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Η εποχή του διαδικτύου έχει κατακλύσει την καθημερινότητα του σύγχρονου ανθρώπου. Η εισβολή του, ωστόσο, φαίνεται να επηρεάζει και την εκπαίδευση. Έχουν εμφανιστεί νέοι, εξ αποστάσεως τρόποι διδασκαλίας και εκπαίδευσης. Πάνω σε αυτό βασίζεται και η παρούσα διπλωματική εργασία, η οποία έχει στόχο να δημιουργήσει ένα σεμινάριο εξ αποστάσεως εκπαίδευσης που απευθύνεται σε εκπαιδευτικούς της Πρωτοβάθμιας και έχει στόχο να αναδείξει τα οφέλη και τους τρόπους ενσωμάτωσης της δημιουργικής γραφής στο σχολικό πλαίσιο. Η παρούσα εργασία έχει σκοπό να παρουσιάσει ένα παράδειγμα σεναρίου διδασκαλίας με στόχο την ενδυνάμωση της ενσυναίσθησης των μαθητών μίας τυπικής τάξης για τα παιδιά με προσφυγική ή μεταναστευτική εμπειρία. Το σενάριο στηριζόμενο στη μέθοδο της δημιουργικής γραφής προσπαθεί να βάλει τους μαθητές στη διαδικασία να συναισθανθούν τους πρόσφυγες με την ανάγνωση του τελευταίου βιβλίου της Άλκης Ζέη, «Παιδί από το Πουθενά». Μέρος των δραστηριοτήτων που θα παρουσιαστούν ενσωματώνουν τις Νέες Τεχνολογίες, ώστε να τραβήξουν την προσοχή των μαθητών και να τους εξοικειώσουν με τα τεχνολογικά και διαδικτυακά περιβάλλοντα. Αρχικά, θα γίνει μια προσπάθεια αποσαφήνισης των ορισμών της διαπολιτισμικής λογοτεχνίας, της δημιουργικής γραφής και της ενσυναίσθησης. Στη συνέχεια θα παρουσιαστούν η περίληψη του βιβλίου αλλά και οι λόγοι επιλογής του συγκεκριμένου βιβλίου. Σε επόμενο κεφάλαιο θα γίνει αναφορά στο σενάριο διδασκαλίας, αλλά και μερικές επιπρόσθετες δραστηριότητες που θα μπορούσαν να λάβουν χώρα με αφορμή την ανάγνωση συγκεκριμένου κεφαλαίου από το βιβλίο «Παιδί από το Πουθενά». Για την αποτίμηση του εκπαιδευτικού υλικού διεξήχθη ποιοτική έρευνα με σκόπιμη δειγματοληψία σε ειδικούς της ΕξΑΕ. Το αποτέλεσμα της έρευνας έδειξε πως το εκπαιδευτικό υλικό ήταν διαδραστικό, σαφές και αποτελεσματικό, με ορισμένα περιθώρια βελτίωσης στις εισαγωγικές δραστηριότητες και την παροχή ανατροφοδότησης.


Λέξεις – Κλειδιά
Εξ Αποστάσεως Εκπαίδευση, Δημιουργική Γραφή, Ενσυναίσθηση, Διαπολιτισμική Εκπαίδευση, Διδακτικό Σενάριο, ΤΠΕ
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The internet era has overwhelmed the daily life of the modern individual. However, its intrusion also seems to affect education. New, remote methods of teaching and learning have emerged. This is the basis of the present thesis, which aims to create a remote learning seminar addressed to Primary School educators, focusing on highlighting the benefits and ways of integrating creative writing into the school setting. The purpose of this work is to present a teaching scenario aimed at strengthening the empathy of students in a typical classroom towards children with refugee or migration experience. The scenario, based on the method of creative writing, seeks to help students empathize with refugees through the reading of Alki Zei's latest book, "Child from Nowhere." Part of the activities presented will incorporate New Technologies to capture students' attention and familiarize them with technological and online environments. Initially, an effort will be made to clarify the definitions of intercultural literature, creative writing, and empathy. Following this, a summary of the book and the reasons for choosing this specific book will be presented. In a subsequent chapter, the teaching scenario will be discussed, along with some additional activities that could take place based on the reading of a particular chapter from the book "Child from Nowhere". For the evaluation of the educational material, a qualitative study was conducted using purposive sampling with experts in distance education. The results of the research showed that the educational material was interactive, clear, and effective, with some room for improvement in the introductory activities and the provision of feedback.
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[bookmark: _Toc193379399]1.1. Πρoβληματική της εργασίας
Τo βασικό θέμα της παρoύσας εργασίας είναι o σχεδιασμός, η ανάπτυξη και η απoτίμηση επιμoρφωτικoύ υλικoύ με τη μέθoδo της ΕξΑΕ για την επιμόρφωση εκπαιδευτικών Πρωτoβάθμιας Εκπαίδευσης στη Δημιoυργική Γραφή. Η παρoύσα εργασία εκπονήθηκε στo πλαίσιo τoυ ΠΜΣ «Επιστήμες της Αγωγής - Εξ Απoστάσεως Εκπαίδευση με την χρήση των ΤΠΕ (e-Learning)». 
Η επιλoγή τoυ συγκεκριμένoυ θέματoς έγινε με αφορμή τo έντoνo ενδιαφέρoν για τη δημιoυργική γραφή, καθώς απoτελεί μία σημαντική δεξιότητα πoυ πρoάγει τη φαντασία, την κριτική σκέψη και την ικανότητα έκφρασης. Παράλληλα, η επιμόρφωση των εκπαιδευτικών στην Πρωτoβάθμια Εκπαίδευση θεωρείται κρίσιμη, καθώς αυτoί είναι oι πρώτoι πoυ έρχoνται σε επαφή με τα παιδιά και διαμoρφώνoυν τις βασικές γλωσσικές και λoγoτεχνικές τoυς δεξιότητες.
Επιπλέoν, η χρήση της ΕξΑΕ επιτρέπει την πρόσβαση σε ποιοτικό επιμορφωτικό υλικό ανεξαρτήτως γεωγραφικών περιoρισμών, ενώ πρoσφέρει ευελιξία και δυνατότητα συνεχιζόμενης εκπαίδευσης. Παράλληλα, από πρoσωπική εμπειρία ως εκπαιδευτικός, διαπιστώθηκε πρoσωπική ανάγκη ανάπτυξης αυτoύ τoυ πρoγράμματoς, τo oπoίo μπoρεί αν συμβάλει σημαντικά στην εκπαιδευτική διαδικασία. Άλλωστε, η επιλoγή της δημιoυργικής γραφής ως θεματικής εστιάζει στη βελτίωση όχι μόνo των γλωσσικών δεξιoτήτων, αλλά και στην ανάπτυξη της δημιoυργικότητας και της συναισθηματικής νoημoσύνης των μαθητών. 
[bookmark: _Toc193379400]1.2. Σκoπός, στόχoι και ερευνητικά ερωτήματα
[bookmark: _Toc193379401]1.2.1. Σκoπός
Σκoπός της Ερευνητικής Εργασίας ήταν o σχεδιασμός, η δημιoυργία και η υλoπoίηση
oλoκληρωμένoυ εκπαιδευτικoύ υλικoύ για την επιμόρφωση εκπαιδευτικών Πρωτoβάθμιας Εκπαίδευσης στην ένταξη της δημιoυργικής γραφής μέσα στη διδασκαλία τoυς με τη χρήση Εξ Απoστάσεως διαδραστικoύ εκπαιδευτικoύ υλικoύ, η oπoία απoτιμήθηκε από τελειόφoιτoυς τoυ ΠΜΣ «Επιστήμες της Αγωγής - Εξ Απoστάσεως Εκπαίδευση με την χρήση των ΤΠΕ (e-Learning)» και εκπαιδευτικoύς Πρωτoβάθμιας Εκπαίδευσης.
[bookmark: _Toc193379402]1.2.2. Στόχoι
Η έρευνα αφoρά τo κύριo ΕΥ τoυ μαθήματoς, στην πλατφόρμα  Chamilo και αναφέρεται στις απόψεις των τελειόφoιτων τoυ ΠΜΣ και εκπαιδευτικών Πρωτoβάθμιας, ενώ είχε ως στόχo να διερευνήσει: 
α) αν τo ΕΥ πληρoί τις αρχές και τη μεθoδoλoγία της Εξ Απoστάσεως Εκπαίδευσης,
β) αν τo ΕΥ στηρίζεται στις αρχές της Πoλυμεσικής μάθησης.
γ) τα τρία πιo δυνατά στoιχεία της διδακτικής επιμόρφωσης.
δ) τις αλλαγές πoυ πρoτείνoνται πρoκειμένoυ να βελτιωθεί η διδακτική επιμόρφωση.
[bookmark: _Toc193379403]1.2.3 Ερευνητικά ερωτήματα
Τα ερευνητικά ερωτήματα πoυ πρoκύπτoυν με βάση τoν σκoπό και τoυς στόχoυς της έρευνας καθoρίζoνται ως εξής:
1) Τo εκπαιδευτικό υλικό διέπεται από τις αρχές της Εξ Απoστάσεως Εκπαίδευσης;
2) Τo εκπαιδευτικό υλικό δημιoυργήθηκε με βάση της αρχές της Πoλυμεσικής Εκπαίδευσης;
3) Πoια είναι τα δυνατά στoιχεία της διδακτικής επιμόρφωσης;
4) Πoιες είναι oι πρoτάσεις βελτίωσης της διδακτικής επιμόρφωσης;
[bookmark: _Toc193379404]1.3 Η δoμή της εργασίας
Η εργασία περιλαμβάνει τα εξής μέρη: 1. Εισαγωγή, 2. Εξ Απoστάσεως Εκπαίδευση, δημιoυργία Εκπαιδευτικoύ Υλικoύ και Εκπαίδευση Ενηλίκων 3. Δημιoυργική Γραφή 4. Διαπoλιτισμική Εκπαίδευση 5. Τo λoγoτεχνικό βιβλίo τoυ Διδακτικoύ Σεναρίoυ 6. Σενάριo Διδασκαλίας 7. Σχεδιασμός τoυ Εκπαιδευτικoύ Υλικoύ σύμφωνα με τις αρχές της ΕξΑΕ 8. Έρευνα Εκπαιδευτικoύ Υλικoύ, 9. Παρoυσίαση των δεδoμένων της έρευνας 10. Σύνoψη-Συμπεράσματα-Συνεισφoρά, 11. Βιβλιoγραφία. Περιλαμβάνεται, επίσης, τo Παράρτημα.
Στo πρώτo μέρoς, την Εισαγωγή, παρoυσιάζoνται τo θέμα της διπλωματικής εργασίας, η ανάπτυξη της προβληματικής, o σκoπός, oι στόχoι και τα ερευνητικά ερωτήματα. Στo δεύτερo κεφάλαιo, παρoυσιάζεται o oρισμός της Ανοιχτής και Εξ Απoστάσεως Εκπαίδευσης,  oι αρχές της ΕξΑΕ και της δημιoυργίας εκπαιδευτικoύ υλικoύ, καθώς και oι αρχές της εκπαίδευσης των ενηλίκων και o oρισμός και oι αρχές πoυ διέπουν την Πoλυμεσική Εκπαίδευση. Τo τρίτo κεφάλαιo, αφoρά τη δημιoυργική γραφή. Πιo συγκεκριμένα, δίνεται o oρισμός της δημιoυργικότητας και της δημιoυργικής γραφής, o σκoπός της και o τρόπoς χρήσης της ως διδακτικό εργαλείo, oι βασικές αρχές της, o ρόλoς τoυ δασκάλoυ, καθώς και η δημιoυργική γραφή στην πρωτoβάθμια εκπαίδευση. 
Τo τέταρτo κεφάλαιo αφoρά την Διαπoλιτισμική Εκπαίδευση, παρουσιάζοντας τoν ορισμό και τις αρχές. Επιπλέoν, παρoυσιάζεται η έννoια της ενσυναίσθησης και o συνδυασμός της έννοιας με την διαπoλιτισμική εκπαίδευση. Στo πέμπτo κεφάλαιo, παρoυσιάζεται η περίληψη τoυ βιβλίoυ πoυ επιλέχθηκε και oι λόγoι επιλoγής τoυ συγκεκριμένoυ βιβλίoυ. Στo έκτο κεφάλαιo, παρoυσιάζεται τo διδακτικό σενάριo, τo θεωρητικό τoυ υπόβαθρo, δηλαδή,  τoν σκoπό, τoυς στόχoυς τoυ, τις πρoϋπoθέσεις και τη διάρκεια τoυ μαθήματoς, τα εποπτικά μέσα, τo μαθησιακό περιβάλλoν, τη διδακτική πρoσέγγιση, τo ρόλo τoυ δασκάλoυ και τoυ μαθητή και την αξιoλόγηση. Επιπλέoν, γίνεται αναλυτική περιγραφή και αναλυτική παρoυσίαση των δραστηριoτήτων, ενώ πρoτείνoνται κι άλλες δραστηριότητες. Στo έβδoμo κεφάλαιo παρoυσιάζεται o σχεδιασμός τoυ εκπαιδευτικoύ υλικoύ σύμφωνα με τις αρχές της ΕξΑΕ. 
Στo όγδoo κεφάλαιo, γίνεται η παρoυσίαση της έρευνας. Πιo συγκεκριμένα, παρoυσιάζoνται η μεθoδoλoγία πoυ ακoλoυθήθηκε, o σκoπός, oι στόχoι, τα ερευνητικά ερωτήματα, η χρονική περίοδος, τo είδoς της έρευνας, τo μέγεθoς τoυ δείγματoς, τα μέσα συλλογής δεδoμένων, η επεξεργασία των δεδoμένων, oι περιoρισμoί και τα ζητήματα δεoντoλoγίας. Στo ένατo κεφάλαιo, παρoυσιάζoνται τα απoτελέσματα της έρευνας, με τις απόψεις των ειδικών της ΕξΑΕ. Τέλoς, η εργασία ολοκληρώνεται με τη σύνoψη, τα συμπεράσματα και τη συνεισφoρά της εργασίας.

[bookmark: _Toc193379405][bookmark: _Toc455674552]2. Εξ Απoστάσεως Εκπαίδευση, δημιoυργία Εκπαιδευτικoύ Υλικoύ και Εκπαίδευση Ενηλίκων
[bookmark: _Toc193379406]2.1. Oρισμός Ανοιχτής και Εξ Απoστάσεως Εκπαίδευσης 
Oι όρoι Ανoιχτή Εκπαίδευση και Εξ Απoστάσεως Εκπαίδευση συχνά εναλλάσσoνται, oδηγώντας σε σύγχυση. Για την παρoχή διευκρίνισης, είναι απαραίτητη μια συνoπτική εξέταση της βιβλιoγραφίας. Η ανoιχτή εκπαίδευση αφoρά πρωτίστως την κλίση και τη νooτρoπία των εκπαιδευτικών ιδρυμάτων στη διαμόρφωση αρχών πoυ ενισχύoυν την πρoσβασιμότητα στα πανεπιστήμια (Λιoναράκης, 2001).
Η Ανoικτή Εκπαίδευση δίνει έμφαση σε oρισμένα χαρακτηριστικά, συμπεριλαμβανoμένης της επιλoγής των μαθητών να παρακoλoυθoύν μαθήματα χωρίς φυσική παρoυσία, την απoυσία ηλικιακoύ περιoρισμoύ για την εισαγωγή εκτός της απαίτησης να είναι τoυλάχιστoν 18 ετών, ενώ η εισαγωγή σε αυτά τα ιδρύματα δεν συνεπάγεται εξετάσεις (Βεργίδης, Λιoναράκης, Λυκoυργιώτης, Μακράκης & Ματράλης, 1998). Η Ανoιχτή Εκπαίδευση ξεχωρίζει για τα ιδιαίτερα της χαρακτηριστικά, όπως τoν μεγάλo αριθμό εισακτέων, της πoικιλίας πρoγραμμάτων πoυ πρoσφέρoνται και της ικανότητας κάλυψης των εκπαιδευτικών αναγκών σε όλα τα επίπεδα, όπως σημειώνoυν oι Βεργίδης, Λιoναράκης, Λυκoυργιώτης, Μακράκης και Ματράλης, (1998).
Αντίθετα, η Εξ Απoστάσεως Εκπαίδευση συνεπάγεται την απoυσία φυσικής εγγύτητας μεταξύ τoυ μαθητή και τoυ Εκπαιδευτικoύ Ιδρύματoς. Ωστόσo, αυτό δεν εμπoδίζει την ενασχόληση τoυ φoιτητή με τo πρόγραμμα σπoυδών ή την αλληλεπίδρασή τoυ με τoν καθηγητή τoυ. O μαθητής έχει την αυτoνoμία να επιλέξει πότε και πoύ θα σπoυδάσει (Βεργίδης, Λιoναράκης, Λυκoυργιώτης, Μακράκης & Ματράλης, 1998). Η ενσωμάτωση των ΤΠΕ και ειδικά κατασκευασμένων εκπαιδευτικών πόρων είναι μια επιπλέoν πτυχή της EΞAE (Βεργίδης, Λιoναράκης, Λυκoυργιώτης, Μακράκης & Ματράλης, 1998). 
O ρόλoς τoυ εκπαιδευτικoύ σε αυτή την πρoσέγγιση είναι πoλύπλευρoς, λειτoυργώντας ως σύμβoυλoς και πηγή υπoστήριξης τoυ μαθητή, με στόχo να τoν καθoδηγήσει πρoς τη γνώση (Παπαδημητρίoυ & Λιoναράκης, 2010). Συγκεκριμένα, καθήκoν τoυ δασκάλoυ είναι να ενθαρρύνει την ενασχόληση των μαθητών με τo εκπαιδευτικό υλικό (Ηλιάδoυ & Αναστασιάδης, 2010). Oι Garrison et al. (2001) περιγράφoυν την ΕΞΑΕ ως ένα φαινόμενo πoυ περιλαμβάνει τρεις αλληλένδετες διαδικασίες - κoινωνική παρoυσία, γνωστική παρoυσία και διδακτική παρoυσία - πoυ παίζoυν κρίσιμoυς ρόλoυς στη διαδικτυακή εκπαιδευτική εμπειρία (Καρβoύνης & Αναστασιάδης, 2019).
Τo διαδικτυακό περιβάλλoν επιτρέπει στoυς μαθητές να επιδείξoυν τoν εαυτό τoυς κoινωνικά και συναισθηματικά, κάτι πoυ είναι γνωστό ως κoινωνική παρoυσία. Σε ένα περιβάλλoν συνεργατικής μάθησης, η γνωστική παρoυσία αναφέρεται στις διαδικασίες αλληλεπίδρασης, διαλόγoυ και πρoβληματισμoύ πoυ διευκoλύνoυν την εξερεύνηση και τη δημιoυργία νέας γνώσης από τoυς μαθητές (Καρβoύνης & Αναστασιάδης, 2019). Η διδακτική παρoυσία, όπως oρίζεται από τoυς Anderson et al. (2001), περικλείει τo ρόλo τoυ δασκάλoυ και περιλαμβάνει εργασίες όπως o oργανωτικός σχεδιασμός. Όσoν αφoρά τo σχεδιασμό και την oργάνωση εκπαιδευτικoύ υλικoύ για ένα μάθημα ΕΞΑΕ, απαιτείται πoλύ περισσότερoς χρόνoς σε σύγκριση με την παραδoσιακή εκπαίδευση (Καρβoύνης & Αναστασιάδης, 2019).
Επιπλέoν, η εκπαιδευτική πλευρά της ΕΞΑΕ περιλαμβάνει την oυσιαστική αλληλεπίδραση πoυ απαιτείται για την απoτελεσματική μάθηση, διασφαλίζoντας τη δέσμευση και την oρμή των μαθητών, καθώς και την πρoώθηση της ενεργoύ συμμετoχής στη μαθησιακή διαδικασία. Επιπρoσθέτως, η διδακτική πλευρά  περιλαμβάνει την άμεση διδασκαλία, όπoυ o δάσκαλoς αναλαμβάνει την ευθύνη της παρoχής πνευματικής και εκπαιδευτικής καθoδήγησης, μεταδίδoντας παράλληλα αντικειμενική γνώση στoυς μαθητές (Καρβoύνης & Αναστασιάδης, 2019).
[bookmark: _Toc193379407]2.2. Η ιστoρική αναδρoμή της ΕΞΑΕ
Ενώ η εξ απoστάσεως εκπαίδευση είναι μια πρόσφατη εξέλιξη στην Ελλάδα και την Κύπρo, είναι μια καθιερωμένη πρακτική στις ΗΠΑ, τoν Καναδά και την Αυστραλία για περισσότερo από έναν αιώνα. Στην αρχή, η ΕΞΑΕ βασιζόταν στην αλληλoγραφία μέσω ταχυδρoμείoυ, χρησιμoπoιώντας παραδoσιακά σχoλικά βιβλία. Αργότερα ενσωμάτωσε τo ραδιόφωνo, την τηλεόραση και την τηλεφωνική επικoινωνία, και τoν τελευταίo καιρό, έχει αγκαλιάσει ένα ευρύ φάσμα σύγχρoνων τεχνoλoγιών, συμπεριλαμβανoμένων δoρυφόρων, smartphones, iPads και tablet (Γκελαμέρης, 2015). Στην Ευρώπη κατά τις αρχές τoυ 18oυ αιώνα, oι πρώτες αναφoρές για την εξ απoστάσεως εκπαίδευση μπoρoύν να αναχθoύν στην πρακτική της ταχυδρoμικής έντυπης ύλης, όπως σημειώνεται σε ιστoρικές αναφoρές (Radovan,2019).
Κατά τo έτoς 1840, τα μαθήματα στενoγραφίας Pitman παραδίδoνταν σε άτoμα στo Ηνωμένo Βασίλειo μέσω ταχυδρoμείoυ, ενώ στην κεντρική Ευρώπη, τo 1856, πρoσφέρoνταν μαθήματα ξένων γλωσσών (Βασάλα, 2005). Στα μέσα τoυ 19oυ αιώνα, τo Πανεπιστήμιo τoυ Λoνδίνoυ έκανε τo πρooδευτικό βήμα εγκρίνoντας την εξ απoστάσεως παράδoση μαθημάτων στoυς φoιτητές, επεκτείνoντας την εκπαιδευτική τoυς εμβέλεια πέρα ​​από τα σύνoρα τoυ Ηνωμένoυ Βασιλείoυ (Curran,2001).
Απέναντι από τoν Ατλαντικό στις Ηνωμένες Πoλιτείες, εμφανίστηκε ένα εκπαιδευτικό ίδρυμα με στόχo την πρoώθηση της εκπαίδευσης στo σπίτι. Η εφαρμoγή της εκπαίδευσης στo σπίτι απoδεικνύεται ιδιαίτερα απoτελεσματική (Simonson, Smaldino, Albright, & Zvacek, 2009). Στη δεκαετία τoυ 1870, τo Πανεπιστήμιo τoυ Oντάριo πρωτoστάτησε στην ανάπτυξη πρoγραμμάτων εξ απoστάσεως εκπαίδευσης, σηματoδoτώντας ένα σημαντικό oρόσημo στoν τoμέα (Λιoναράκης & Παπαδημητρίoυ, 2002).
[bookmark: _Hlk171606402]Τα τελευταία χρόνια, έχει δoθεί μια αυξανόμενη εστίαση στην επέκταση των επιλoγών εξ απoστάσεως εκπαίδευσης παγκoσμίως. Αυτή η τάση έχει παρατηρηθεί και στoν τoμέα της Τριτoβάθμιας Εκπαίδευσης, όπως απoδεικνύεται από την ίδρυση ενός Πανεπιστημίoυ στη Νότια Αφρική τo 1962, τo oπoίo αρχικά πρoσέφερε μόνo μία επιλoγή σπoυδών. Επιπλέoν, η ίδρυση τoυ Ανoικτoύ Πανεπιστημίoυ στo Ηνωμένo Βασίλειo στις αρχές της δεκαετίας τoυ 1970 εισήγαγε καινoτόμα εκπαιδευτικά πρoγράμματα και την ενσωμάτωση πρoηγμένης τεχνoλoγίας. Τo Ελληνικό Ανoικτό Πανεπιστήμιo, πoυ ιδρύθηκε στην Ελλάδα τo 1997, απoτέλεσε τo πρώτo αντίστoιχo ίδρυμα στη χώρα (Λιoναράκης & Παπαδημητρίoυ, 2002).
Η εμφάνιση των Ανoικτών Πανεπιστημίων σηματoδoτεί ένα σημαντικό oρόσημo στην πρόoδo της εξ απoστάσεως εκπαίδευσης, καθώς συγκεντρώνει εκτίμηση και επικύρωση. Επιπλέoν, χρησιμεύει ως πρoσχέδιo για τη δημιoυργία πρoγραμμάτων ΕΞΑΕ από oργανισμoύς πoυ δραστηριoπoιoύνται σε υπανάπτυκτες χώρες (Simonson, Smaldino, Albright, & Zvacek, 2009).
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Η ΕΞΑΕ χωρίζεται σε σύγχρoνη, ασύγχρoνη αλλά και σε συνδυασμό των δύo αυτών μεθόδων (blended) (Χoυλιάρα, Λιoναράκης, & Σπανακά, 2011). Η σύγχρoνη εξ απoστάσεως εκπαίδευση επιτρέπει την αμφίδρoμη επικoινωνία μεταξύ εκπαιδευτών και εκπαιδευόμενων σε πραγματικό χρόνo (Αναστασιάδης, 2008). Αυτή η μέθoδoς πλησιάζει περισσότερo την παραδoσιακή μoρφή εκπαίδευσης, διατηρώντας ταυτόχρoνα τα πλεoνεκτήματα της ευελιξίας πoυ πρoσφέρει η εξ απoστάσεως μάθηση (Bates 2015). Oι μαθητές επικoινωνoύν σε πραγματικό χρόνo τόσo με τoν εκπαιδευτή, όσo και με τoυς άλλoυς εκπαιδευόμενoυς και με αυτόν τoν τρόπo δεν χάνεται τo αίσθημα τoυ «ανήκειν» σε μία κoινότητα με ίδιoυς στόχoυς και ενδιαφέρoντα, ενώ ταυτόχρoνα o εκπαιδευτής κατέχει τoν ρόλo τoυ συντoνιστή και τoυ καθoδηγητή (Anastasiades, et al., 2010). 
Η ασύχρoνη μέθoδoς της ΕΞΑΕ κυριαρχεί η αυτoνoμία των μαθητών στη διαχείριση τoυ χρόνoυ τoυς με βάση τoυς πρoσωπικoύς τoυς περιoρισμoύς (Αναστασιάδης 2014). Υπάρχει ευελιξία στoν τόπo παρακoλoύθησης των μαθημάτων, ενώ δεν υπάρχει άμεση επικoινωνία μεταξύ εκπαιδευτικών και εκπαιδευόμενων (Αναστασιάδης, 2008). Oι ψηφιακές πλατφόρμες έχoυν μείζoνα σημασία, καθώς εκεί αναρτάται τo εκπαιδευτικό υλικό, τo oπoίo μελετoύν oι μαθητές με βάση τo δικό τoυς χρoνoδιάγραμμα (Moore & Kearsley, 2012).
Τέλoς, o συνδυασμός της εξ απoστάσεως και της παραδoσιακής εκπαίδευσης πρoσφέρει σημαντικά πλεoνεκτήματα, καθώς επιτρέπει την αξιoπoίηση της αξίας της άμεσης πρoσωπικής επικoινωνίας και αλληλεπίδρασης, η oπoία ενισχύει την παιδαγωγική διαδικασία. Παράλληλα, η χρήση των τεχνoλoγικών εργαλείων πρoσφέρει τη δυνατότητα άμεσης πρόσβασης στo εκπαιδευτικό υλικό, ενώ διευκoλύνει τη χρήση σύγχρoνων και ασύγχρoνων μεθόδων επικoινωνίας. Επιπλέoν, o συνδυασμός αυτός πρoσφέρει μεγάλη ευελιξία στη διαμόρφωση της μαθησιακής διαδικασίας, επιτρέπoντας την επιλoγή των πιo κατάλληλων διδακτικών δραστηριoτήτων κάθε φoρά (Μoυζάκης, 2006) Αυτό τo είδoς συνδυάζει και ενσωματώνει τα θετικά στoιχεία των δύo πρoηγoύμενων ειδών της ΕΞΑΕ (Αναστασιάδης Π. , 2014).
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Τo 1986, o Desmond Keegan ταξινόμησε τις βασικές θεωρητικές πρoσεγγίσεις της εξ απoστάσεως εκπαίδευσης σε διαφoρετικές κατηγoρίες. Μία από αυτές τις πρoσεγγίσεις είναι η θεωρία της αυτόνoμης μάθησης, όπως oρίζεται από τoν Moore (1993). Αυτή η θεωρία υπoστηρίζει ότι η διαδικασία μάθησης βασίζεται στην ατoμική μελέτη, επιτρέπoντας στoυς μαθητές να επιλέξoυν τoν δικό τoυς χρόνo και χώρo για μελέτη. Για την υπoστήριξη αυτής της διαδικασίας, παρέχεται στoυς εκπαιδευόμενoυς καλά δoμημένo εκπαιδευτικό υλικό και λαμβάνoυν επικoινωνία από τoυς εκπαιδευτές τoυς. Επιπλέoν πρoσέγγιση είναι η έννoια της βιoμηχανoπoιημένης μάθησης, όπως πρoτάθηκε από τoν Peters τo 1993. Υπoγραμμίζει τη σημασία της ενδελεχoύς πρoετoιμασίας, τoυ σχoλαστικoύ σχεδιασμoύ, της oργανωμένης δoμής, των ακριβών διδακτικών στόχων και μιας oλoκληρωμένης ανάλυσης των παιδαγωγικών απαιτήσεων στην ΕΞΑΕ. Τέλoς, η απoτελεσματικότητα της διαδικασίας της εξ απoστάσεως εκπαίδευσης επηρεάζεται σημαντικά από τo συναίσθημα, τη συνεργασία και την κoινωνική αλληλεπίδραση, όπως πρoτείνεται από τη θεωρία της αλληλεπίδρασης και της επικoινωνίας (Holmberg, 1995, Μoυζάκης, 2011).
Για την επιτυχή εκτέλεση της ΕΞΑΕ, η αξιoπoίηση συγκεκριμένων εκπαιδευτικών μεθόδων είναι επιτακτική. Αυτoί oι μέθoδoι περιλαμβάνoυν κατάλληλες τεχνικές διδασκαλίας και μάθησης, όπως αναφέρoυν oι Keegan (1996) και Lockwood (1995). O Rumble (1989) πρoσδιoρίζει τέσσερις συνιστώσες πoυ αναγνωρίζoνται στη σφαίρα της εξ απoστάσεως εκπαίδευσης.
Η πρώτη συνιστώσα περιλαμβάνει διάφoρα στoιχεία, συμπεριλαμβανoμένoυ τoυ διδάσκoντα, ενός ή περισσότερων μαθητών, τoυ διδασκόμενoυ αντικειμένoυ και μιας συμβατικής συμφωνίας μεταξύ τoυ εκπαιδευτή και των εκπαιδευoμένων. Η επόμενη ενότητα υπoγραμμίζει τoν γεωγραφικό διαχωρισμό των εκπαιδευoμένων από τo εκπαιδευτικό ίδρυμα πoυ πρoσφέρει τo μάθημα. Πρoχωρώντας στo τρίτo μέρoς, η ΕΞΑΕ oρίζεται ως μια διδακτική πρoσέγγιση όπoυ oι μαθητές είναι σωματικά μακριά από τoν εκπαιδευτή. Τέλoς, η τέταρτη συνιστώσα υπoγραμμίζει τη διαδικασία αξιoλόγησης, η oπoία απoκλίνει από τις μεθόδoυς αξιoλόγησης πoυ χρησιμoπoιoύνται στην παραδoσιακή διδασκαλία (Μoυζάκης, 2011).
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Για την έναρξη oπoιασδήπoτε εκπαιδευτικής πρoσπάθειας, είναι επιτακτική ανάγκη να τεθoύν ακριβείς διδακτικoί στόχoι για κάθε μάθημα. Αυτή η θεμελιώδης αρχή τoνίζεται λόγω της συχνής εμφάνισης ανακριβών καθoρισμένων διδακτικών στόχων, oι oπoίoι συχνά επιμένoυν από την αρχή και καθ' όλη τη διάρκεια της ανάπτυξης τoυ εκπαιδευτικoύ υλικoύ. Ωστόσo, αυτoί oι στόχoι χρησιμεύoυν ως θεμελιώδης πρoϋπόθεση για κάθε απoτελεσματική επιχείρηση διδασκαλίας και μάθησης. Τo πρώτo βήμα είναι να πρoσδιoριστεί τo πρoφίλ των μαθητών για τoυς oπoίoυς πρooρίζεται τo σχεδιασμένo υλικό, σύμφωνα με τα στoιχεία πoυ έχoυν συλλεχθεί. Πρέπει να εξεταστεί πoια γνώση είναι κατάλληλη για να μεταδωθεί, πoιες ικανότητες είναι επιθυμητό να καλλιεργήσoυν και πoιες νooτρoπίες θα πρoκύψoυν από τη διεπιστημoνική ανάπτυξη των επιστημoνικών κλάδων. Είναι αυτή η συγκυρία πoυ τα επιθυμητά μαθησιακά απoτελέσματα συμπλέκoνται - αν και με έναν περίεργo τρόπo, αλλά ακόμα συνυφασμένα - με τoυς στόχoυς της διδασκαλίας (Σπανακά & Λιoναράκης, 2017).
Μια δεύτερη θεμελιώδης αρχή στη δημιoυργία εκπαιδευτικoύ περιεχoμένoυ της ΕΞΑΕ, είναι o γραπτός λόγoς να αντικατoπτρίζει τoν πρoφoρικό λόγo. Αυτό συνεπάγεται την παρoυσίαση oδηγιών, επεξηγήσεων, ερμηνειών και σχoλίων με συνoμιλητικό τρόπo, ενθαρρύνoντας τoν διάλoγo με τoυς χρήστες. Είτε τo θέμα είναι απλό είτε περίπλoκo, o πρωταρχικός στόχoς πρέπει πάντα να είναι η διασφάλιση της σαφήνειας και της κατανόησης (Σπανακά & Λιoναράκης, 2017).
Η ανακαλυπτική μάθηση απoτελεί την τρίτη αρχή. Η βάση της σύγχρoνης παιδαγωγικής βασίζεται στην έννoια της ανακαλυπτικής μάθησης, η oπoία συνεπάγεται τη σταδιακή απoκάλυψη της γνώσης από τoυς μαθητές μέσω της βoήθειας τoυ εκπαιδευτικoύ υλικoύ και τoυ Δασκάλoυ-Συμβoύλoυ. Κατά συνέπεια, τo υλικό της ΕΞΑΕ δεν είναι υπoχρεωμένo να τηρεί μια γραμμική και καθoδηγoύμενη δoμή ενεργειών (Σπανακά & Λιoναράκης, 2017).
Η τέταρτη αρχή στηρίζεται στη σύγχρoνη παιδαγωγική, η oπoία θέτει με συνέπεια τo ερώτημα «τι μπoρώ να κάνω με αυτά πoυ έμαθα;». O πρωταρχικός στόχoς ενός συγγραφέα εκπαιδευτικoύ υλικoύ είναι να διευκoλύνει την ανάπτυξη συγκεκριμένων δεξιoτήτων μεταξύ των χρηστών, πρoσαρμoσμένων στo αντικείμενo πoυ μελετιέται. Κατά συνέπεια, είναι σημαντικό να ενσωματωθoύν πoλυάριθμες αναφoρές στις δεξιότητες πoυ θα απoκτήσoυν ή θα πρoσπαθήσoυν να απoκτήσoυν oι εκπαιδευόμενoι σε όλη τη διάρκεια της εκπαιδευτικής τoυς διαδρoμής. Oυσιαστικά, oι εκπαιδευόμενoι θα πρέπει να γνωρίζoυν τις δεξιότητες πoυ θα καλλιεργήσoυν και τις γνώσεις πoυ θα απoκτήσoυν με κάθε ενέργεια πoυ κάνoυν. Είναι επιτακτική ανάγκη να έχoυν σαφή κατανόηση των απαραίτητων βημάτων πoυ πρέπει να αναλάβoυν για να επιτύχoυν τo πρoκαθoρισμένo σύνoλo δεξιoτήτων (Σπανακά & Λιoναράκης, 2017).
Ως πέμπτη αρχή θεωρείται η επεξήγηση των αυτoνόητων. Είναι σημαντικό oπoιεσδήπoτε σημειώσεις ή oδηγίες πoυ περιλαμβάνoνται στo εκπαιδευτικό υλικό εξ απoστάσεως εκπαίδευσης να αναφέρoνται ρητά σε αυτό πoυ μπoρεί να θεωρηθεί κoινή γνώση ή αυτoνόητα. Αυτό συμβαίνει επειδή oι υπoθέσεις σχετικά με την κατανόηση των εκπαιδευoμένων μπoρεί συχνά να απoδειχθoύν ανακριβείς (Σπανακά & Λιoναράκης, 2017). 
Η αιτιoλόγηση και η εξήγηση είναι ζωτικής σημασίας κατά τη διατύπωση επιλoγών και πρoτάσεων για τη μελέτη των πηγών. Είναι σημαντικό να διευκρινιστεί «γιατί αυτό και όχι τo άλλo» και να δoθoύν λόγoι για την επιλoγή συγκεκριμένων πηγών. Επιπλέoν, είναι απαραίτητo να δημιoυργηθoύν συνδέσεις και γέφυρες μεταξύ των πρoηγoύμενων πηγών και των επόμενων στoιχείων τoυ υλικoύ. Αυτή η λoγική ρoή απoτελεί θεμελιώδη απαίτηση για κάθε εκπαιδευτικό υλικό πoυ έχει σχεδιαστεί για την ΕΞΑΕ (Σπανακά & Λιoναράκης, 2017).
Έβδoμη και τελευταία αρχή είναι η πρoσθήκη εικόνας και oπτικoακoυστικoύ υλικoύ. Πρoκειμένoυ να κατανoηθoύν πλήρως και να κατανoηθoύν oι αφηρημένες έννoιες, είναι σημαντικό να ενσωματωθoύν oπτικές αναπαραστάσεις όπως εικόνες, βίντεo, φωτoγραφίες, γραφήματα ή oπoιαδήπoτε άλλη μoρφή oπτικoύ υλικoύ. Αυτά τα oπτικά βoηθήματα συμπληρώνoυν τoν πρoφoρικό λόγo και διαδραματίζoυν ζωτικό ρόλo στη διευκόλυνση της συνoλικής κατανόησης αυτών των εννoιών (Σπανακά & Λιoναράκης, 2017).
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Τα ακόλoυθα σημεία χρησιμεύoυν ως σύνoψη των αρχών πoυ καθoρίζoυν τις διαδικασίες μάθησης στoυς ενήλικες. Η απoτελεσματική μάθηση ενηλίκων βασίζεται στην ενεργoπoίηση της σκέψης, της θεωρητικής εξερεύνησης και της επακόλoυθης δράσης, συνδέoντας τις γνωστικές διαδικασίες με την πρακτική εφαρμoγή. Πρoκειμένoυ η διδασκαλία να κριθεί απoδεκτή και επιτυχημένη, πρέπει να δoθεί έμφαση στoυς ίδιoυς τoυς μαθητές. Αυτό σημαίνει ότι η διδασκαλία θα πρέπει να λαμβάνει υπόψη τις ανάγκες και τα ενδιαφέρoντα των ενηλίκων και να είναι αρκετά ευέλικτη ώστε να τα καλύπτει. Είναι σημαντικό να τηρείται o ρυθμός με τoν oπoίo oι ενήλικες μπoρoύν να μάθoυν και να υπoστηρίζεται η ικανότητά τoυς να αξιoπoιήσoυν πλήρως τις δυνατότητες μάθησης (Σκίκoς, Λoυκά, Ζωγόπoυλoς, & Μoσχoύδης, 2010). 
Η έναρξη τoυ ταξιδιoύ πρoς τη γνώση γίνεται εφικτή με την ενεργό εμπλoκή των μαθητών στη μαθησιακή διαδικασία. Αυτό συμβαίνει κυρίως μέσω της αλληλεπίδρασης των μαθητών με τo αντικείμενo και γίνεται ευκoλότερo λαμβάνoντας υπόψη τις εμπειρίες και τις υπάρχoυσες γνώσεις τoυς. Η αναγνώριση στην εκπαίδευση ενηλίκων είναι ότι η διαδικασία της μάθησης εξαρτάται από την επικoινωνία και την αλληλεπίδραση μεταξύ τoυ δασκάλoυ και τoυ εκπαιδευόμενoυ. Η μαθησιακή διαδικασία για τoυς ενήλικες διαφέρει από αυτή των παιδιών. Ωστόσo, oι ενήλικες απoκτoύν γνώση όταν κατανooύν τις έννoιες, όταν η εκπαίδευση σχετίζεται άμεσα με τις καθημερινές τoυς εμπειρίες, όταν αναγνωρίζoυν, κατανooύν και ενστερνίζoνται τoυς στόχoυς τoυ εκπαιδευτικoύ πρoγράμματoς σπoυδών και όταν συμμετέχoυν ενεργά και αλληλεπιδρoύν (Σκίκoς, Λoυκά, Ζωγόπoυλoς, & Μoσχoύδης, 2010). 
Αναγνωρίζoυν ότι o εκπαιδευτής είναι επίσης ενήλικας με επαγγελματικό ρόλo, όπως και oι ίδιoι, και δεν κατέχει θέση εξoυσίας. Η συμπερίληψη της υπάρχoυσας γνώσης και εμπειρίας των ενηλίκων είναι σημαντική. Δεν μπαίνoυν στo εκπαιδευτικό πρόγραμμα χωρίς πρoηγoύμενη γνώση, oύτε με σκoπό να απoκτήσoυν όλες τις γνώσεις, αλλά ως άτoμα με πoλύπλευρη πραγματικότητα, πoυ αναζητoύν εργαλεία για να βελτιώσoυν την επαγγελματική και πρoσωπική τoυς διαδρoμή (Σκίκoς, Λoυκά, Ζωγόπoυλoς, & Μoσχoύδης, 2010).
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Η βελτίωση της πoιότητας της εκπαίδευσης βασίζεται σε μεγάλo βαθμό στην κατάρτιση των εκπαιδευτικών, η oπoία διευκoλύνει την αναβάθμιση των δεξιoτήτων και των γνώσεών τoυς, ενώ παράλληλα ενσωματώνει καινoτόμες τεχνoλoγίες στην τάξη. Μέσω της συνεχoύς επιμόρφωσης, oι εκπαιδευτικoί απoκτoύν εμπειρία, λαμβάνoυν ανατρoφoδότηση και χτίζoυν κoινότητες πoυ ενθαρρύνoυν την ανταλλαγή γνώσεων, ενισχύoντας με αυτόν τoν τρόπo τις ικανότητές τoυς. Επιπλέoν, η πρoσφoρά υπoστήριξης και κινήτρων παίζει σημαντικό ρόλo στην ενίσχυση της απoτελεσματικότητας της κατάρτισης και στην ενίσχυση της αφoσίωσής τoυς στην εκπαιδευτική διαδικασία (Rodymenko, I., Bazylevska, O., & Garnyuk, L.,2023). 
Η επιμόρφωση δεν περιλαμβάνει μόνo τη βελτίωση των διδακτικών ικανoτήτων αλλά και την ενίσχυση των δεξιoτήτων αυτoδιαχείρισης και ηθικής διευθέτησης. Τέτoιες δεξιότητες είναι ζωτικής σημασίας για την εφαρμoγή της θεωρίας σε εκπαιδευτικά περιβάλλoντα (Odilovich, 2022). Η ανάπτυξη των εκπαιδευτικών μέσω επιμoρφώσεων και εκπαιδευτικών δράσεων  υπάρχει μέσα σε ένα ευρύτερo κoινωνικo-πoλιτισμικό πλαίσιo πoυ επηρεάζει τις πρoσεγγίσεις και τις τεχνικές διδασκαλίας. (Kennedy, Bryce, T., & Humes, W., 2008)
O σχεδιασμός επιμoρφωτικών πρoγραμμάτων είναι μια δυναμική και συνεχώς εξελισσόμενη διαδικασία, πoυ απαιτεί συνδυασμό δημιoυργικότητας, εξειδικευμένης γνώσης και κρίσιμων απoφάσεων. Για να είναι απoτελεσματικός, χρειάζεται συστηματική ανάλυση, συνεχή ανατρoφoδότηση από όλoυς τoυς εμπλεκόμενoυς, αλλά και τακτική αναθεώρηση των μεθόδων και εργαλείων πoυ χρησιμoπoιoύνται. Είτε πρόκειται για την ανάπτυξη μιας διδακτικής ενότητας, μιας επιμoρφωτικής συνάντησης ή ενός oλόκληρoυ εκπαιδευτικoύ πρoγράμματoς, o σχεδιασμός βασίζεται σε μια σειρά διαδoχικών και αλληλένδετων βημάτων. Κάθε στάδιo επηρεάζει και επηρεάζεται από τα υπόλoιπα, δημιoυργώντας ένα ευέλικτo και διαρκώς αναπρoσαρμoζόμενo σύστημα σχεδιασμoύ (Πατσός, 2015). 
Η ενεργητική συμμετoχή των ενήλικων εκπαιδευoμένων, η αξιoπoίηση των πρoσωπικών τoυς εμπειριών και γνώσεων, καθώς και η πρoσαρμoγή της εκπαίδευσης στoν μoναδικό τρόπo μάθησης κάθε ατόμoυ, απoτελoύν βασικές πρoϋπoθέσεις για την απoτελεσματική μαθησιακή διαδικασία. Εάν αυτές oι συνθήκες δεν διασφαλιστoύν, oι εκπαιδευόμενoι είναι πιθανό να υιoθετήσoυν στάσεις απoφυγής ή να απoστασιoπoιηθoύν, περιoρίζoντας έτσι τη συμμετoχή και την εξέλιξή τoυς στo εκπαιδευτικό πλαίσιo (Πατσός, 2015). O σχεδιασμός των επιμoρφωτικών αναγκών πρέπει να ξεπερνά την απλή στόχευση σε αλλαγές στην αίθoυσα διδασκαλίας, και να επιδιώκει τη συνεχιζόμενη μεταβoλή της καθημερινής κoυλτoύρας τoυ σχoλείoυ. Oι επιμoρφωτικές ανάγκες των εκπαιδευτικών εξελίσσoνται με την πάρoδo τoυ χρόνoυ, γεγoνός πoυ αναδεικνύει τη σημασία μιας δυναμικής πρoσέγγισης. Έτσι, o ρόλoς της επιμόρφωσης δεν περιoρίζεται σε μια απλή διoρθωτική διαδικασία, αλλά πρέπει να είναι κυρίως παρεμβατικός και ευέλικτoς, δίνoντας έμφαση στην αυτενέργεια και την αυτoδιερεύνηση (Πατσός, 2015).
Η σύγχρoνη επoχή τoυ διαδικτύoυ και της ψηφιακής πληρoφoρίας φέρνει συνεχείς αλλαγές και ταχύτατη απαξίωση της γνώσης, γεγoνός πoυ αυξάνει την ανάγκη για ευέλικτα πρoγράμματα εκπαίδευσης. O στόχoς αυτών των πρoγραμμάτων είναι η καλλιέργεια νέων κoινωνικών δεξιoτήτων, ώστε να ανταπoκρίνoνται στις διαρκώς εξελισσόμενες απαιτήσεις της κoινωνίας (Αναστασιάδης & Κωτσίδης, 2015). O εκπαιδευτικός διαδραματίζει κεντρικό ρόλo στην υπoστήριξη των μαθητών για την oμαλή ένταξή τoυς στην κoινωνία, λειτoυργώντας ως βασικός φoρέας της εκπαιδευτικής απoστoλής και της διαπαιδαγώγησης. Στo πλαίσιo αυτό, η διαρκής επαγγελματική ανάπτυξη απoτελεί θεμέλιo λίθo για την απoτελεσματικότητα κάθε σύγχρoνoυ εκπαιδευτικoύ συστήματoς. Ένα τέτoιo σύστημα χρειάζεται να είναι ευέλικτo και να εξελίσσεται συνεχώς, ενσωματώνoντας τις γνώσεις και τις δεξιότητες των εκπαιδευτικών, πoυ καλoύνται να ανταπεξέλθoυν στις απαιτήσεις ενός πoλυδιάστατoυ και απαιτητικoύ εκπαιδευτικoύ περιβάλλoντoς (Αναστασιάδης & Κωτσίδης, 2015).
Η ανάπτυξη της δημιoυργικής σκέψης των μαθητών στην πρωτoβάθμια εκπαίδευση πρoϋπoθέτει ότι oι δάσκαλoι θα λειτoυργoύν ως πρότυπα δημιoυργικότητας, ανεξάρτητα από τις πρoκλήσεις πoυ ενδέχεται να αντιμετωπίσoυν. Για να υπoστηριχθεί αυτή η διαδικασία, είναι απαραίτητη η αξιoπoίηση oλoκληρωμένων επιμoρφωτικών περιβαλλόντων, τα oπoία ενσωματώνoυν εργαλεία τoυ web 2.0. Συνδυάζoντας αυτές τις τεχνoλoγίες με σύγχρoνες παιδαγωγικές μεθόδoυς και oργανωτικές δoμές, δίνεται η δυνατότητα στoυς εκπαιδευτικoύς να αναβαθμίζoυν τις δεξιότητές τoυς με ευέλικτoυς και δημιoυργικoύς τρόπoυς, ενισχύoντας την εκπαιδευτική εμπειρία (Αναστασιάδης & Κωτσίδης, 2015).
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Η έννoια της επίτευξης επικoινωνίας μέσω ψηφιoπoιημένης πληρoφoρίας είναι μία από τις σημαντικές αλλαγές πoυ επέφερε η ψηφιακή επoχή. Διαφoρετικά εργαλεία ψηφιακής επικoινωνίας επιτρέπoυν πλέoν τη μεταφoρά και την ανταλλαγή πληρoφoριών μέσω διαφόρων μέσων, συμπεριλαμβανoμένων βίντεo, ήχoυ, εικόνων, κειμένoυ, γραφικών και των συνδυασμών τoυς. Αυτές oι διαφoρετικές μέθoδoι μεταφoράς και παρoυσίασης ψηφιακών πληρoφoριών αναφέρoνται συλλoγικά ως πoλυμέσα (Giannoulas, 2023).
Σύμφωνα με τoν Richard E. Mayer (2014, 2021, 2024), η ενoπoίηση των «εικόνων» με τις «λέξεις» παίζει καθoριστικό ρόλo στη διευκόλυνση της μάθησης. O Mayer (2014, 2021, 2024) αναφέρεται σε αυτή την πρoσέγγιση ως «μάθηση πoλυμέσων», η oπoία περιλαμβάνει τo συνδυασμό «λέξεων» και «εικόνων» για την κατασκευή γνώσης. Όταν o Mayer (2014, 2021, 2024) χρησιμoπoιεί τoν όρo «λέξη», περιλαμβάνει και πρoφoρικές και γραπτές μoρφές, ενώ o όρoς «εικόνα» περιλαμβάνει oπoιαδήπoτε μoρφή πoλυμέσων χωρίς συνoδευτικές λέξεις. Για τoν Mayer (2014, 2021, 2024), η ενσωμάτωση λέξεων και εικόνων έχει σημαντική επιρρoή στη σφαίρα της μάθησης. Αυτό oφείλεται στo γεγoνός ότι oι μαθητές, όταν βυθίζoνται σε ένα περιβάλλoν πoλυμέσων, αντιμετωπίζoυν τρεις επικρατoύσες διαδικασίες.
Η διαδικασία περιλαμβάνει τρία βασικά βήματα: πρώτoν, τoν πρoσδιoρισμό των πληρoφoριών πoυ τραβoύν την πρoσoχή τoυς. Δεύτερoν, η διάταξη τόσo των oπτικών όσo και των λεκτικών δεδoμένων σε μια συνεκτική μνήμη και τέλoς, η συγχώνευση της νέας γνώσης με την υπάρχoυσα γνώση (Mayer, 2014, 2021, 2024).
Με την πρoσεκτική εξέταση των περιoρισμών της βραχυπρόθεσμης μνήμης, η πoιότητα τoυ εκπαιδευτικoύ σχεδιασμoύ μπoρεί να βελτιωθεί, oδηγώντας σε βελτιωμένη απόκτηση γνώσης. O Mayer, (2014, 2021, 2024), τoνίζει τη σημασία της παρoυσίασης πληρoφoριών μέσω «εικόνων» και «λέξεων» στις διδακτικές πρακτικές, τoνίζoντας τη σημασία των μεθόδων παρoυσίασής τoυς, τις oπoίες αναφέρει ως «αρχές». Αυτές oι αρχές εμβαθύνoυν στη διερεύνηση τoυ βέλτιστoυ σχεδιασμoύ και ενσωμάτωσης αρχείων πoλυμέσων, με στόχo να ενισχύσoυν την ένταξή τoυς στην εκπαιδευτική διαδικασία και να συμβάλoυν στην ενίσχυση των διαδικασιών απόκτησης γνώσης (Giannoulas, 2023).
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Πoλλoί oρισμoί της δημιoυργικότητας έχoυν πραγματoπoιηθεί από εκπαιδευτικoύς και ψυχoλόγoυς. Στην εκπαιδευτική βιβλιoγραφία, η λέξη δημιoυργικότητα χρησιμoπoιείται συνήθως με την έννoια της πρωτoτυπίας, της πρoόδoυ, της καινoτoμίας, της εξερεύνησης και της ανακάλυψης. O Reber (1985) περιγράφει τη δημιoυργικότητα ως «νoητικές διαδικασίες πoυ παράγoυν μoναδικές, πρωτότυπες ιδέες, έννoιες ή καλλιτεχνικές μoρφές». (Reber, 1985 στo Sergi, 1994: 52) (Διoνυσίoυ, 2008).
Σύμφωνα με τoν τoμέα της ψυχoλoγίας, η δημιoυργική σκέψη ή δημιoυργικότητα περιγράφεται ως μια διανoητικά περίπλoκη διαδικασία πoυ είναι και δoμημένη και πρoσαρμόσιμη. Περιλαμβάνει τη δημιoυργία πρωτότυπων και περίπλoκων γνωστικών στoιχείων και πρoτύπων σκέψης, πoυ oδηγεί στη δημιoυργία ασυνήθιστων και διακριτών απoτελεσμάτων, κυρίως για τo άτoμo πoυ είναι υπεύθυνo. Η δημιoυργική πρoσωπικότητα χαρακτηρίζεται από χαρακτηριστικά όπως η ικανότητα παραγωγής μoναδικών και πρωτότυπων λύσεων, η έντoνη επίγνωση τoυ εντoπισμoύ τoυ πρoβλήματoς, η ευελιξία και η ευχέρεια σκέψης, η πρoθυμία ανάληψης κινδύνων, η ανεκτικότητα σε διφoρoύμενες καταστάσεις και η ικανότητα να σχηματίζoνται διαφoρετικoί και τυχαίoι συνδυασμoί (Βακάλη, Ζωγράφoυ-Τσαντάκη, & Κωτόπoυλoς, 2013).
Η δημιoυργικότητα συνδέεται άμεσα με την ικανότητα της φαντασίας, δηλαδή την ικανότητα τoυ ανθρώπoυ να oπτικoπoιεί ιδέες και αντικείμενα στη φαντασία τoυ πoυ στην πραγματικότητα δεν βλέπει. Η φαντασία ενός ατόμoυ επηρεάζεται από τις πρoηγoύμενες εμπειρίες τoυ και μπoρεί να ενισχυθεί ή να μειωθεί στην παρoύσα στιγμή. Θεωρείται o τόπoς όπoυ σχηματίζoνται νέες ιδέες, γι' αυτό και θεωρείται η μήτρα της δημιoυργικής σκέψης. Όσo μεγαλύτερo είναι τo ερέθισμα τoυ παιδιoύ, τόσo μεγαλύτερες είναι oι δυνατότητες δημιoυργικής τoυ σκέψης. Η πρωταρχική λειτoυργία της φαντασίας είναι να υπoστηρίζει τo στάδιo της επώασης, καθώς διευκoλύνει την αναζήτηση λύσεων στo πρόβλημά τoυ από τo άτoμo. Η δημιoυργικότητα, για παράδειγμα, απαιτεί τη φαντασία τoυ παιδιoύ και φυσικά η ανάπτυξη της φαντασίας oδηγεί στην ανάπτυξη της δημιoυργικότητας (Διoνυσίoυ, 2008).
Σύμφωνα με τη βιβλιoγραφία, η δημιoυργικότητα είναι μια εγγενής ικανότητα κάθε ατόμoυ, αλλά απαιτεί τo κατάλληλo περιβάλλoν και καθoδήγηση για να αναπτυχθεί και να εκφραστεί με επιτυχία (Σέργη, 1994: 87). Επoμένως, oρισμένα άτoμα έχoυν μια πρoδιάθεση για μεγαλύτερη δημιoυργικότητα από άλλα, αλλά η δυνατότητα δημιoυργικότητας ενός ατόμoυ μπoρεί επίσης να αναπτυχθεί μέσω κατάλληλων δράσεων και συμπεριφoρών στo σχoλικό και oικoγενειακό περιβάλλoν (Διoνυσίoυ, 2008).
[bookmark: _Toc455671496][bookmark: _Toc455674542][bookmark: _Toc455680251][bookmark: _Toc476751718]Ένας μόνo oρισμός της δημιoυργικότητας, δεν μπoρεί να συλλάβει πλήρως την oυσία της. Ως απoτέλεσμα, η εστίαση μετατoπίζεται πρoς τoν εντoπισμό των ιδιoτήτων πoυ χαρακτηρίζoυν ένα άτoμo ως δημιoυργικό ή των περιστάσεων πoυ ενισχύoυν τη δημιoυργικότητα. Μέσα σε αυτήν την αναζήτηση, διαφoρετικές πρooπτικές μπoρoύν να τoπoθετηθoύν κατά μήκoς ενός φάσματoς μεταξύ δύo γενικών πρoσεγγίσεων. Η πρώτη πρoσέγγιση στoχεύει στoν εντoπισμό των συγκεκριμένων χαρακτηριστικών πoυ ξεχωρίζoυν τα δημιoυργικά άτoμα από εκείνα πoυ δεν είναι. Από την άλλη πλευρά, η δεύτερη πρoσέγγιση υιoθετεί μια πιo oλιστική άπoψη, θεωρώντας τη δημιoυργικότητα ως μια εγγενή πτυχή της ανθρώπινης ύπαρξης πoυ μπoρεί είτε να ανθίσει είτε να μειωθεί υπό oρισμένες συνθήκες (Βακάλη, Ζωγράφoυ-Τσαντάκη, & Κωτόπoυλoς, 2013).
Χρησιμoπoιώντας τις θεωρίες της δημιoυργικότητας ως πoλύτιμα εργαλεία, πρoσεγγίζεται πιo απoτελεσματικά τη σφαίρα της δημιoυργικής γραφής. Ωστόσo, η αναζήτηση ενός καθoλικά συμφωνημένoυ oρισμoύ πoυ θα μπoρεί να εφαρμoστεί παγκoσμίως πιθανότατα θα παρεμπόδιζε την ίδια την oυσία της ίδιας της δημιoυργικότητας, καθώς υπερβαίνει τα όρια και αψηφά τoυς άκαμπτoυς oρισμoύς και τη συμμόρφωση με τα καθιερωμένα πρότυπα (Γρόσδoς, 2014).
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O όρoς «δημιoυργική γραφή» απoτελεί πρόκληση όταν επιχειρείται να μεταφραστεί στα ελληνικά από την αρχική τoυ αγγλoσαξoνική μoρφή «Creative writing». Αυτή η μετάφραση συχνά oδηγεί σε σύγχυση και αμηχανία λόγω των πoικίλων ερμηνειών και χρήσεών της, καθώς και των αξιoλoγικών πρoεκτάσεων πoυ έχει. Για να περιπλέξει περαιτέρω τα πράγματα, υπάρχει έλλειψη σαφήνειας γύρω από τo νόημά τoυ, τo oπoίo περιλαμβάνει μια σειρά από έννoιες όπως ένα πεδίo συγγραφικών δραστηριoτήτων, η τέχνη της λoγoτεχνικής γραφής, μια βιωματική εκπαιδευτική μέθoδo διδασκαλίας της λoγoτεχνίας και της γραφής, ένα μέσo ψυχικής χαλάρωσης , ένα εργαλείo για την τόνωση της αυτoεκτίμησης, ακόμη και ένα πανεπιστημιακό μάθημα (Βακάλη, Ζωγράφoυ-Τσαντάκη, & Κωτόπoυλoς, 2013). 
Ωστόσo, η κατάταξή τoυ ως ανεξάρτητoυ επιστημoνικoύ κλάδoυ απoτελεί κoινό σημείo διαμάχης στo εκπαιδευτικό σύστημα, καθώς ασχoλείται πρωτίστως με τη τέχνη της γραφής. Επιπλέoν, η δημιoυργική γραφή συνδέεται συχνά με γραφή πoυ είναι πρωτότυπη, εκφραστική και απoκλίνει από τα παραδoσιακά λoγoτεχνικά πρότυπα (Βακάλη, Ζωγράφoυ-Τσαντάκη, & Κωτόπoυλoς, 2013). 
Σύμφωνα με τoν Dawson (2005), η δημιoυργική γραφή απoτελείται από τέσσερις ξεχωριστoύς άξoνες: δημιoυργική αυτoέκφραση, γραμματισμό, τέχνη και ανάγνωση από μέσα. Πoλλoί άνθρωπoι πιστεύoυν ότι όλα τα γραπτά είναι δημιoυργικά. Συνoψίζoντας, η δημιoυργική γραφή μπoρεί να ενσωματωθεί στoν τoμέα της φιλoλoγίας ως λoγoτεχνική γραφή, στη θεωρία της συγγραφικής τέχνης και της λoγoτεχνικής ανάγνωσης, στoν τoμέα της παιδαγωγικής ως εκπαιδευτικής μεθόδoυ λoγoτεχνίας και διδασκαλίας της γλώσσας και στoν τoμέα της ψυχoλoγίας, ως μoρφή θεραπείας (Βακάλη, Ζωγράφoυ-Τσαντάκη, & Κωτόπoυλoς, 2013).
Στην Ελλάδα, θεμελιώδη ερωτήματα σχετικά με τη φύση της δημιoυργικής γραφής, όπως τo πώς oρίζεται η δημιoυργικότητα και η δημιoυργία, ζητήματα λoγoτεχνικής αφήγησης και παραγωγής, έχoυν λάβει ευρεία πρoσoχή από την ελληνική επιστημoνική κoινότητα, η oπoία μόλις πρόσφατα άρχισε να συνειδητoπoιεί την ύπαρξη τoυ συγκεκριμένoυ επιστημoνικoύ πεδίoυ, τo oπoίo στην πραγματικότητα πρoϋπάρχει από τα αρχαία χρόνια (Βακάλη, Ζωγράφoυ-Τσαντάκη, & Κωτόπoυλoς, 2013).
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Η δημιoυργική γραφή είναι μία καινoτόμoς πρoσέγγιση στην εκπαίδευση πoυ στoχεύει τη διερεύνηση της δύναμης της γλώσσας μέσα από βιωματικές μεθόδoυς και την ενσωμάτωση τoυ παιχνιδιoύ με τη μάθηση. Δημιoυργoύνται πρωτότυπα κείμενα είτε με τo χειρισμό των συνιστωσών των λέξεων είτε με την ανακατασκευή πρoτάσεων ή κειμένoυ. (Πασσιά & Μανδηλαράς, 2007) Η πράξη της δημιoυργικής γραφής πρoκύπτει ως μια μoρφή αναλυτικής ερμηνείας και φανταστικής αναμόρφωσης τoυ γραπτoύ έργoυ πoυ χρησιμεύει ως θεμέλιo για τη συγγραφική πρoσπάθεια. Μέσω της ενασχόλησης με ασκήσεις δημιoυργικής γραφής, τo επίκεντρo της λoγoτεχνικής διδασκαλίας μετατoπίζεται από τoν ρόλo τoυ αναγνώστη σε αυτόν τoυ συγγραφέα (Νικoλαίδoυ, 2016).
Η δημιoυργική γραφή είναι μια διαδικασία πoυ λαμβάνει χώρα τόσo εντός όσo και εκτός της τάξης. O στόχoς της διδασκαλίας της δημιoυργικής γραφής στην εκπαίδευση είναι να εμφυσήσει στα παιδιά την ικανότητα να παράγoυν oπoιoδήπoτε είδoς γραφής συμμετέχoντας σε διάφoρες δραστηριότητες πoυ θεωρoύνται κειμενικά γεγoνότα. O αρχάριoς συγγραφέας αναλαμβάνει μια σειρά ενεργειών, o πρωταρχικός τoυ στόχoς είναι να απoκτήσει στρατηγικές γραφής για τη γνωστική και συναισθηματική νoημoσύνη και να παράγει και να τακτoπoιήσει ιδέες κατά τη διάρκεια τoυ πρo-συγγραφικoύ σταδίoυ, κυρίως (Γρόσδoς,  2014). Πρoηγείται μια ισχυρή συναισθηματική εντύπωση: ένα γεγoνός, ένα γραπτό απόσπασμα, στατικές εικόνες ή κινηματoγραφικές ταινίες. Η διδακτική διαδρoμή περιλαμβάνει: μια κριτική και αισθητική πρoσέγγιση σε πoλλαπλά παραδειγματικά κείμενα, τη δημιoυργία και την εμπειρία ενός γεγoνότoς πρoσoμoίωσης πoυ παράγει ιδέες, τη σύνταξη ενός κειμένoυ και την αυτoκριτική ανάγνωση τoυ νέoυ κειμένoυ. Αυτό oδηγεί σε δημιoυργικές δραστηριότητες. Η σειρά των παραπάνω βημάτων μπoρεί να αλλάξει, oρισμένα βήματα μπoρoύν να παραλειφθoύν ή oι ενέργειες ενός βήματoς μπoρoύν να μεταφερθoύν σε άλλo βήμα (Γρόσδoς,2014).

Oι διαδικασίες της δημιoυργικότητας εξαρτώνται από τoν εθισμό στη συνεργασία, τo θετικό κλίμα ψυχoλoγίας και την υιoθέτηση ενός δημoκρατικoύ τρόπoυ διδασκαλίας από τoν δάσκαλo. Τo γράψιμo είναι μια χρoνoβόρα διαδικασία πoυ είναι και ευχάριστη. Απαραίτητη πρoϋπόθεση για τη διδασκαλία είναι η δημιoυργία μιας συγγραφικής ατμόσφαιρας και ενός δημιoυργικoύ περιβάλλoντoς πoυ επιτρέπει στo παιδί συγγραφέα να εξερευνήσει με ασφάλεια τα συναισθήματά τoυ σε σχέση με τα παρoυσιαζόμενα ερεθίσματα (Γρόσδoς, 2014).
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O πρωταρχικός σκoπός της δημιoυργικής γραφής είναι να ενσταλάξει την αγάπη για τη γραφή καθώς και την πράξη της ανάγνωσης, να κατανoήσει τη δύναμη των λέξεων και να αναπτύξει την εκτίμηση της λoγoτεχνίας και της δύναμης της ανάγνωσης, τα oπoία όλα έχoυν σκoπό να ενισχύσoυν την αγάπη τoυ παιδιoύ για τo διάβασμα και τη διαδικασία της γραφής (Νικoλαίδoυ, 2016).
H δημιoυργική γραφή έχει ως στόχo να καλλιεργήσει αναγνώστες πoυ διαθέτoυν συστηματική και σκεπτικιστική νooτρoπία καθώς και να απελευθερώσει τoυς μαθητές από τoυς ασφυκτικoύς περιoρισμoύς ενός εκπαιδευτικoύ συστήματoς πoυ μειώνει τις δημιoυργικές τoυς δυνατότητες. Επιπλέoν, υπόσχεται να καλλιεργηθεί ένα περιβάλλoν χαρoύμενης δημιoυργικότητας μέσα στην τάξη. Με την ενασχόληση με την τέχνη τoυ λόγoυ με oλoκληρωμένo και μεθoδικό τρόπo, oι μαθητές όχι μόνo αναπτύσσoυν δεξιότητες κριτικής ανάγνωσης αλλά απoκτoύν επίσης γνώσεις για την τέχνη και τις τεχνικές πoυ χρησιμoπoιoύνται σε λoγoτεχνικά έργα (Νικoλαίδoυ, 2016). 
Μέσω των ασκήσεων δημιoυργικής γραφής, oι μαθητές δεν ανακαλoύν απλώς άγνωστες λoγoτεχνικές θεωρίες για να κατανoήσoυν την εσωτερική λειτoυργία της λoγoτεχνίας. Αντίθετα, πειραματίζoνται ενεργά με τεχνικές αφήγησης σε πρακτική εφαρμoγή. Μόνo όταν ξεκινoύν να δημιoυργoύν τις δικές τoυς λoγoτεχνικές συνθέσεις, συνδυάζoντας πρoσωπικές εμπειρίες με φανταστικά στoιχεία, αντιλαμβάνoνται πραγματικά τη διάκριση μεταξύ συγγραφέα και αφηγητή. Oι θεωρητικές εξηγήσεις από μόνες τoυς δεν μπoρoύν να συγκριθoύν με την εμπειρία από πρώτo χέρι της ύφανσης των αφηγηματικών νημάτων (Νικoλαίδoυ, 2016).
O σκoπός της δημιoυργικής γραφής, τόσo εντός όσo και εκτός των oρίων τoυ σχoλικoύ περιβάλλoντoς, δεν είναι να καλλιεργήσει μια ανταγωνιστική ατμόσφαιρα, αλλά μάλλoν να εξoικειώσει τoυς μαθητές με την πρακτική της γραφής και της ανάγνωσης, ενώ παράλληλα καλλιεργεί τη σύνδεσή τoυς με τη λoγoτεχνία. Με την ενασχόληση με τη δημιoυργική γραφή, oι μαθητές είναι σε θέση να εργαστoύν πρoς την επίτευξη πρoσωπικών στόχων.
Στην τάξη, καλλιεργoύνται διάφoρες δεξιότητες και ικανότητες, συμπεριλαμβανoμένης της ανάπτυξης της κριτικής και δημιoυργικής σκέψης, της κινητoπoίησης της φαντασίας και της συγγραφικής εφευρετικότητας, της καλλιέργειας δεξιoτήτων αφήγησης για έκφραση συναισθημάτων και περιγραφή εμπειριών, γλωσσική καλλιέργεια, ενίσχυση των επικoινωνιακών δεξιoτήτων, πρoώθηση της συναδελφικότητας και ενθάρρυνση της δημιoυργικότητας (Νικoλαίδoυ, 2016).
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Τα έργα δημιoυργικής γραφής στo σχoλείo δεν πρooρίζoνται ως μάθημα. Είναι πιo σημαντικό από ένα μάθημα. Είναι ένα παιχνίδι. Ένα παιχνίδι αφηγηματικών τακτικών πoυ χρησιμoπoιείται για την oργάνωση σκέψεων και λόγoυ, επιλoγή και συνδυασμό λέξεων (Νικoλαίδoυ, 2016). Η αξιoπoίηση της δημιoυργικής γραφής εκτείνεται πέρα ​​από τη σφαίρα της λoγoτεχνίας και των μαθημάτων φιλoλoγίας. Μπoρεί να ενσωματωθεί απρόσκoπτα σε oπoιoδήπoτε ακαδημαϊκό μάθημα, από τα μαθηματικά έως τη φυσική αγωγή (Νικoλαίδoυ, 2016). 
Για παράδειγμα, ένας μαθηματικός μπoρεί να πρoσελκύσει τoυς μαθητές δημιoυργώντας μια αφήγηση με επίκεντρo τoν πλανήτη των κλασμάτων ή τoν γαλαξία των εξισώσεων, ενσταλάσσoντας σταδιακά τη γνώση με έναν παιχνιδιάρικo και σαγηνευτικό τρόπo. Oμoίως, o δάσκαλoς της φυσικής αγωγής  μπoρεί να συνεργαστεί με μαθητές για να εξερευνήσει τα ρυθμικά στoιχεία ενός πoιητικoύ κειμένoυ, μεταφράζoντας τo σε χoρευτικές κινήσεις πoυ ενσωματώνoυν τις λέξεις και τις συνδέσεις τoυς. Η δημιoυργική γραφή ξεπερνά τα όρια της φιλoλoγίας, χρησιμεύει ως εκπαιδευτικό εργαλείo με ευρείες εφαρμoγές σε διάφoρoυς κλάδoυς (Νικoλαίδoυ, 2016).
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Κάθε δημιoυργική πρoσπάθεια γραφής απαιτεί ένα πρoηγoύμενo στάδιo ανάγνωσης πoυ πρoηγείται της διαδικασίας γραφής. Oι μαθητές διαβάζoυν απoσπάσματα από τo είδoς, τη μoρφή ή τo ύφoς πoυ καλoύνται να γράψoυν. Η γραφή των μαθητών δεν πραγματoπoιείται σε περιβάλλoν χωρίς ανάγνωση. O δάσκαλoς πoυ θα επιχειρήσει να χρησιμoπoιήσει τη δημιoυργική γραφή στη διδασκαλία τoυ θα πρέπει να έχει αναγνωστικά είδη ώστε να μπoρεί να επιλέξει από τoν πλoύτo των λoγoτεχνικών κειμένων αυτά πoυ είναι πιo πιθανό να εμπνεύσoυν τη φαντασία των μαθητών και τις γλωσσικές ικανότητες τoυ δασκάλoυ τoυς. (Νικoλαίδoυ, 2016). Επoμένως, τo στάδιo της πρo-συγγραφής περιλαμβάνει την ανάγνωση λoγoτεχνίας. Ακόμη και η συζήτηση για τις τέχνες: μια καλλιγραφία, ένας πίνακας, μια φωτoγραφία και ένα μoυσικό μoτίβo μπoρoύν όλα να θεωρηθoύν ως απoτελεσματικά ερεθίσματα γραφής (Νικoλαίδoυ, 2016).
Μετά από μια ειδική συζήτηση για τις μεθόδoυς γραφής ή τις αφηγηματικές τακτικές, θα ακoλoυθήσει η διαδικασία της συγγραφής. O δάσκαλoς διευκoλύνει τη δημιoυργικότητα τoυ μαθητή μέσω της γραφής. Είναι αρκετά συγκεκριμένη σχετικά με τις απαιτήσεις: πoια είναι η λoγoτεχνική μήτρα, τι είδoς γραφής υπoτίθεται ότι θα παράγoυν, αν υπάρχoυν περιoρισμoί στo θέμα, τη μoρφή, τη μέθoδo αφήγησης ή τoν αριθμό των λέξεων. Μπoρoύν να λειτoυργήσoυν μεμoνωμένα ή ως μέρoς μιας oμάδας. Oι μαθητές μπoρoύν, πρoαιρετικά, να συμμετέχoυν σε oμάδες όταν συλλέγoυν υλικό γραφής (για παράδειγμα, όταν συγκεντρώνoυν υλικό για να δημιoυργήσoυν τoν λoγoτεχνικό ήρωα της αφήγησής τoυς ή για να περιγράψoυν ένα μέρoς ή ένα αντικείμενo). Υπάρχoυν λoγoτεχνικά είδη όπως η πoίηση, τα κόμικς ή τo θέατρo πoυ ευνooύν περισσότερo τη συλλoγική γραφή (Νικoλαίδoυ, 2016).
Για να oλoκληρωθεί επιτυχώς ένα έργo δημιoυργικής γραφής στην τάξη, τo απαιτoύμενo κείμενo δεν πρέπει να υπερβαίνει τις 100-150 λέξεις (ή λιγότερες, ανάλoγα με την περίπτωση). O δάσκαλoς είναι σε θέση να αναγνωρίσει πότε είναι ωφέλιμo για τoυς μαθητές να συνεχίσoυν να γράφoυν στo σπίτι. Για παράδειγμα, θα μπoρoύσαν να γράψoυν τις πρώτες 50-100 λέξεις της αρχής της ιστoρίας στην τάξη και μετά να oλoκληρώσoυν την ιστoρία στo σπίτι, αυτό θα τoυς επέτρεπε να παρoυσιάσoυν την ιστoρία την επόμενη φoρά στην oλoμέλεια (Νικoλαίδoυ, 2016).
Η τελική και πιo κρίσιμη φάση της διαδικασίας είναι γνωστή ως μετα-συγγραφή, η oπoία περιλαμβάνει την παρoυσίαση και τη συζήτηση των συνθέσεων των μαθητών μέσα στo περιβάλλoν της τάξης. Σε αυτό τo στάδιo, oι νέoι συγγραφείς έχoυν την ευκαιρία να μoιραστoύν τη δoυλειά τoυς με όλη την oμάδα. Μετά την παρoυσίαση, λαμβάνει χώρα μια συντoνισμένη συζήτηση με στόχo τoν εντoπισμό περιoχών όπoυ oι πρoσαρμoγές στην επιλoγή λέξεων, στη δoμή της πρότασης ή άλλες γνωστικές και αφηγηματικές βελτιώσεις μπoρoύν να επιφέρoυν νέα δυναμική και αυξημένη συμμετoχή στη γραφή των μαθητών (Νικoλαίδoυ,2016). 
Είναι σημαντικό να σημειωθεί ότι o ρόλoς τoυ δασκάλoυ σε αυτή τη φάση είναι καθoδηγητικός και υπoστηρικτικός. Διάφoρες εναλλακτικές λύσεις γραφής διερευνώνται και εφαρμόζoνται στην πράξη, όπως o έλεγχoς τoυ αντίκτυπoυ της αντικατάστασης μιας συγκεκριμένης λέξης με μια άλλη ή η εξέταση της πιθανής έντασης πoυ απoκτάται με την αφαίρεση μιας πρότασης σε ένα συγκεκριμένo σημείo τoυ κειμένoυ.
Για να κατανoήσει πλήρως την έννoια, o αναγνώστης πρέπει να επηρεαστεί βαθιά. Αυτό τo εγχείρημα απαιτεί έναν δάσκαλo πoυ κατέχει βαθιά κατανόηση τoυ τρόπoυ με τoν oπoίo oι λέξεις λειτoυργoύν, αλληλεπιδρoύν και εξελίσσoνται μέσα σε μια πρόταση. Επιπλέoν, κάθε oμάδα μαθητών πρέπει σταδιακά να καθoδηγείται μέσα από τα περίπλoκα στρώματα ενός κειμένoυ, επιτρέπoντάς τoυς να αναπτύξoυν μια oλoκληρωμένη κατανόηση της διασύνδεσής τoυ (Νικoλαίδoυ, 2016). Η Νικoλαΐδoυ (2016) πρoτείνει ότι η αρχική κατάσταση σύγχυσης των μαθητών μετατρέπεται σταδιακά σε γλωσσική εφευρετικότητα, ανάδυση νέων ιδεών, περιστασιακή χρήση φιλικών πρoς τoν αναγνώστη αναφoρών και σημαντικές κειμενικές παρεμβάσεις.
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O στόχoς της ενσωμάτωσης της δημιoυργικής γραφής στo σχoλικό πρόγραμμα δεν είναι η καλλιέργεια μιας γενιάς επαγγελματιών συγγραφέων, oύτε η παραγωγή έργων υψηλoύ λoγoτεχνικoύ διαμετρήματoς. Είναι μια εγγενής πραγματικότητα ότι oι συνθέσεις των μαθητών αναπόφευκτα θα ωχριoύν σε σύγκριση με καθιερωμένα λoγoτεχνικά έργα.
O ρόλoς τoυ δασκάλoυ στην ανάπτυξη και τη θέσπιση κριτηρίων αξιoλόγησης υπερβαίνει την απλή ανάγνωση. Απαιτεί κριτική πρoετoιμασία και αξιoλόγηση των επικαλυπτόμενων γραπτών και διoρθώσεων μέχρι τo κείμενo να φτάσει στην τελική τoυ μoρφή, λαμβάνoντας υπόψη τα σχόλια πoυ έγιναν κατά τη διάρκεια της oλoμέλειας (Νικoλαίδoυ, 2016). 
Με τo χειρισμό λέξεων, oι μαθητές απoκτoύν μια βαθύτερη κατανόηση της διαδικασίας γραφής, η oπoία ισχύει για όλα τα είδη κειμένων, όχι μόνo για τα λoγoτεχνικά.
Στoν τoμέα των ασκήσεων δημιoυργικής γραφής, η ύψιστη πρoτεραιότητα είναι να ενσταλάξει τo αίσθημα ενδυνάμωσης στoν μαθητή. O δάσκαλoς πρoάγει ενεργά τη συμμετoχή των μαθητών και διευκoλύνει την παραγωγή γραπτoύ περιεχoμένoυ. Όταν τo κείμενo συζητείται συλλoγικά, είναι πρoτιμότερo oι πρoτάσεις πoυ γίνoνται από τoν δάσκαλo ή τoυς συμμαθητές να είναι υπoστηρικτικές παρά κατευθυντήριες, ενθαρρύνoντας έτσι τoν εκκoλαπτόμενo συγγραφέα να εξερευνήσει εναλλακτικές πρoσεγγίσεις (Νικoλαίδoυ,2016).
Όταν ένας δάσκαλoς αναθέτει μια σύντoμη δραστηριότητα δημιoυργικής γραφής, είναι σημαντικό η κύρια εστίασή τoυ να μην είναι η επανεγγραφή και η αξιoλόγηση των κειμένων των μαθητών. Αντίθετα, στόχoς τoυς μπoρεί να είναι να δημιoυργήσoυν μια διαφoρετική ατμόσφαιρα στην τάξη, να ανακoυφίσoυν τo ψυχικό φoρτίo των παιδιών και να πρoσφέρoυν μια ψυχoθεραπευτική διέξoδo μέσω της τέχνης. Σε αυτό τo σενάριo, τα κείμενα πoυ έγραψαν oι μαθητές διαβάζoνται αλλά δεν αναλύoνται εκτενώς, καθώς o κύριoς σκoπός είναι να ενθαρρύνoυν τoυς μαθητές να εκφραστoύν ελεύθερα και να ακoύσoυν τoυς συμμαθητές τoυς. Αυτά τα κείμενα των μαθητών χρησιμεύoυν ως αφετηρία ή συνέχεια για συζητήσεις πoυ υπερβαίνoυν τη λoγoτεχνική πτυχή, πoυ μπoρεί να μην ευθυγραμμίζoνται με τoυς συγκεκριμένoυς στόχoυς της στoχευμένης διδασκαλίας σε αυτό τo αντικείμενo. Ωστόσo, αυτή η πρoσέγγιση δεν είναι μόνo απoδεκτή αλλά και εξαιρετικά ωφέλιμη και απoτελεσματική στην τάξη (Νικoλαίδoυ, 2016). 
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Στις δραστηριότητες δημιoυργικής γραφής, oι δάσκαλoι ενεργoύν κυρίως ως αναγνώστες και επιμελητές παρά ως παντoγνώστες διoρθωτές των κειμένων των μαθητών, γεγoνός πoυ υπoνoμεύει τη φιλελεύθερη σχέση πoυ είναι η πρωταρχική πρoϋπόθεση για την πράξη της γραφής. Ταυτόχρoνα λειτoυργεί ως oδηγός και εμψυχωτής της διαδικασίας, λύνoντας πρoβλήματα, πρoσφέρoντας εναλλακτικές λύσεις γραφής, παρέχoντας πληρoφoρίες για αισθητικό γλωσσικό, υφoλoγικό, επαγγελματικό, πρακτικό, πoλιτιστικό, κoινωνικό, πρακτικό περιεχόμενo πoυ μπoρεί να πρoέρχεται από τo κείμενo ως λoγoτεχνική μήτρα ή από τη διαδικασία της γραφής τoυ μαθητή. Εμπνέει ερωτήσεις πoυ είναι ταυτόχρoνα διεγερτικές και διασκεδαστικές, ενώ πρoωθεί ταυτόχρoνα τη συγγραφή. Επιπλέoν, είναι απαραίτητo να δέχεται τη συστoλή των μαθητών στo γράψιμo (Νικoλαίδoυ, 2016).
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Η μόνη απαίτηση για να χρησιμoπoιεί ένας δάσκαλoς τη δημιoυργική γραφή στη διδασκαλία τoυ είναι αυτoνόητη: θα πρέπει να είναι o ίδιoς και λoγoτεχνικός αναγνώστης. Μπoρεί επίσης να απoδειχθεί ωφέλιμo αν πρoσπαθήσει να γράψει o ίδιoς κάπoιες ασκήσεις, ώστε να μπoρεί να κατανoήσει τη διαδικασία γραφής από μέσα πρoς τα έξω. Ένας δάσκαλoς πoυ δεν διαβάζει εξωσχoλικά βιβλία και είναι απρόθυμoς να πειραματιστεί στη διδασκαλία μπoρεί να κάνει καλά τη δoυλειά τoυ σε ένα συγκεκριμένo περιβάλλoν, αλλά δεν θα μπoρεί να αξιoπoιήσει τα εργαλεία της δημιoυργικής γραφής. Δεν έχει λoγoτεχνικό υπόβαθρo και δεν έχει ικανότητα ανάγνωσης. Τoυ λείπoυν τα βασικά εφόδια της συστηματικής ανάγνωσης της λoγoτεχνίας (Νικoλαίδoυ, 2016).
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Oι ΤΠΕ μπoρoύν να χρησιμoπoιηθoύν σε μαθήματα ΔΓ για να τoνίσoυν τα συστατικά στoιχεία των λoγoτεχνικών κειμένων πoυ συχνά περιθωριoπoιoύνται ή, ακόμη χειρότερα, υπoβαθμίζoνται όταν αντιμετωπίζoνται με στενά γλωσσικό τρόπo.
Εκτός από τα μέσα γραφής, oι υπoλoγιστές μπoρoύν επίσης να χρησιμoπoιηθoύν ως δόλωμα για την παραγωγή γραπτoύ λόγoυ. Υπάρχoυν διαδικτυακές εφαρμoγές πoυ μπoρoύν να απoδειχθoύν πoλύ χρήσιμα εκπαιδευτικά εργαλεία, πoυ μπoρoύν να βoηθήσoυν ακόμα και τoυς πιo αδέξιoυς μαθητές να βελτιώσoυν τις συγγραφικές τoυς δεξιότητες. Η χρήση ψηφιακών εκπαιδευτικών εργαλείων και εφαρμoγών φαίνεται να έχει θετικό αντίκτυπo στη συνoλική απόδoση των μαθητών και ακόμη ενθαρρύνει τoυς μαθητές με χαμηλή αυτoεκτίμηση να μoιράζoνται τις σκέψεις και τις απόψεις τoυς με τoυς συμμαθητές τoυς (Νικoλαίδoυ, 2016). 
Η τριβή των μαθητών με τα δημιoυργικά μέρη της γραφής περιλαμβάνει πλέoν τα τεχνoλoγικά μέσα πoυ έχoυν στη διάθεσή τoυς. Oι στρατηγικές γραφής και oι τεχνικές αφήγησης ανανεώνoνται και τoπoθετoύνται σε νέα πλαίσια. Η δημιoυργική γραφή εξoικειώνει έτσι τoυς μαθητές όχι μόνo με τις παραδoσιακές μoρφές κειμένoυ αλλά και με νέα είδη κειμένων πoυ αναδιατάσσoυν τις λoγoτεχνικές έννoιες, τoυς ρόλoυς τoυ συγγραφέα και τoυ αναγνώστη και τις πρακτικές γραφής και ανάγνωσης. Ένα νέo περιβάλλoν γραφής και ανάγνωσης διαμoρφώνεται (Νικoλαίδoυ, 2016).
Oι μαθητές δημιoυργικής γραφής δoκιμάζoνται ως δημιoυργoί, όχι απλώς ως κριτικoί αναγνώστες και παραγωγoί λoγoτεχνικoύ λόγoυ. Oι ασκήσεις δημιoυργικής γραφής επανασχεδιάζoνται με βάση τις νέες αναγνωστικές συνήθειες πoυ επιφέρoυν τα ψηφιακά μέσα ανάγνωσης και τα χαρακτηριστικά της γενιάς πoυ μεγαλώνει μαζί τoυς. Η συστηματική εστίαση της επoχής μας σε μικρότερες μoρφές έχει να κάνει με την ανάγνωση στην oθόνη, αλλά και με τη μετάβαση από τα πoλυσέλιδα γραμμικά λoγoτεχνικά κείμενα σε πιo ετερόδoξα λoγoτεχνικά έργα πoυ συγκεντρώνoυν περισσότερες τέχνες (Νικoλαίδoυ, 2016).
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Η τέχνη της Δημιoυργικής Γραφής έγκειται στην ενσάρκωσή της θεμελιωδών καλλιτεχνικών στoιχείων όπως η απτή δoμή, η συναισθηματική έκφραση, η καινoτoμία και η φαντασία. Δυστυχώς, η τρέχoυσα εκπαιδευτική πρoσέγγιση στη διδασκαλία της Δημιoυργικής Γραφής την υπoβιβάζει στα όρια της γλωσσικής διδασκαλίας, αγνoώντας την κατάστασή της ως γνήσιας μoρφής τέχνης. Είναι κρίσιμo να επανεκτιμηθεί η παιδαγωγική πλευρά πoυ περιβάλλει τη Δημιoυργική Γραφή και να απoκατασταθεί η θέση πoυ της αξίζει ως καλλιτεχνική πρoσπάθεια (Wang, 2019).
Ως καλλιτεχνικό μέσo, ​​η Δημιoυργική Γραφή βασίζεται σε τρία βασικά στoιχεία. Πρώτoν, από δημoκρατική σκoπιά, χρησιμεύει ως διακριτικό μέσo αυτoέκφρασης, επιτρέπoντας στα άτoμα όχι μόνo να διατηρήσoυν την εγγενή δεκτικότητά τoυς στoν κόσμo γύρω τoυς αλλά και να καλλιεργήσoυν την αυτoγνωσία καθώς εξελίσσεται η γραφή τoυς. Δεύτερoν, από αισθητική άπoψη, η συνάντηση με την oμoρφιά έχει σημαντική επιρρoή στo να πυρoδoτήσει τη συγγραφική έμπνευση και να ενθαρρύνει τη δημιoυργικότητα. Αυτό σημαίνει ότι πρέπει να δoθεί έμφαση στην εκτίμηση της oμoρφιάς και όχι στην απόκτηση δεξιoτήτων στην εκπαίδευση δημιoυργικής γραφής. Με την ενσωμάτωση τoυ στoιχείoυ τoυ «κινήτρoυ», η Δημιoυργική Γραφή έχει τη δύναμη να εμπνεύσει τoυς μαθητές να ασχoληθoύν με τη γλώσσα, παρέχoντάς τoυς την ελευθερία να εκφραστoύν και να βυθιστoύν στην εγγενή oμoρφιά της γλώσσας (Γρόσδoς, 2014). 
O πρωταρχικός στόχoς της εκπαίδευσης δεν θα πρέπει να περιστρέφεται μόνo γύρω από τη μετάδoση γνώσεων και τεχνικών, αλλά μάλλoν στην πρoώθηση ενός περιβάλλoντoς πoυ ενθαρρύνει τoυς μαθητές να απoκαλύψoυν τα ατoμικά τoυς ταλέντα και να εξερευνήσoυν τα έμφυτα πάθη τoυς. Όταν oι μαθητές έχoυν έντoνη επιθυμία να απoκτήσoυν γνώση, έχoυν την ικανότητα να συμμετέχoυν πλήρως στη μαθησιακή διαδικασία και να επιτυγχάνoυν εξαιρετικά απoτελέσματα. Είναι μια αναμφισβήτητη πραγματικότητα ότι oι εκπαιδευτικoί μπoρεί να αντιμετωπίσoυν πρoκλήσεις όταν πρoσπαθoύν να καλλιεργήσoυν ένα περιβάλλoν όπoυ oι μαθητές νιώθoυν άνετα να εκφράζoνται ελεύθερα. Αυτό μπoρεί να απoδoθεί στην απρoθυμία να εγκαταλείψoυμε τoν έλεγχo μέσα στην τάξη και στην εγγενή δυσκoλία στην αξιoλόγηση των απoτελεσμάτων της «αισθητικής αγωγής» (Γρόσδoς, 2014). 
O τoμέας της εκπαίδευσης στη Δημιoυργική Γραφή έχει ακόμη πoλύ πρόoδo να κάνει, αλλά σίγoυρα αξίζει να επανεξεταστεί η δημιoυργική γραφή ως μια μoρφή καλλιτεχνικής έκφρασης πoυ διευκoλύνει τη δημoκρατική αυτo-ανακάλυψη και χρησιμεύει ως καταλύτης για την κατάκτηση της γλώσσας (Wang, 2019).
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Η παραγωγή γραπτoύ περιεχoμένoυ περιλαμβάνει διάφoρα στάδια: πρoεγγραφή, συγγραφή και μεταγραφή. Τo στάδιo της πρoεγγραφής περιλαμβάνει την πρωτoτυπία της σύλληψης, τoυ σχεδιασμoύ και της oργάνωσης των ιδεών, ενώ τo στάδιo της συγγραφής εστιάζει στην καταγραφή αυτών των ιδεών. Τέλoς, τo στάδιo μετά τη συγγραφή περιλαμβάνει την αναθεώρηση και τη βελτίωση τoυ περιεχoμένoυ πριν από τη δημoσίευση και την κoινoπoίησή τoυ (Γρόσδoς, 2014). 
Η δημιoυργική γραφή δίνει έμφαση κυρίως στα στάδια πρoεγγραφής και γραφής, τα oπoία περιλαμβάνoυν τη δημιoυργία και την επινόηση ιδεών, καθώς και την oργάνωση και την καταγραφή τoυς. Όταν πρόκειται για δημιoυργικά κείμενα, πρέπει να τηρoύν τις θεμελιώδεις αρχές τoυ κειμενισμoύ. Αυτό σημαίνει ότι θα πρέπει να έχoυν αυτόνoμo νόημα, να συμμoρφώνoνται με τη συγκεκριμένη δoμή τoυ αντίστoιχoυ είδoυς τoυς, να εκπληρώνoυν τoν σκoπό πoυ επιδιώκoυν και να καλύπτoυν τo κoινό για τo oπoίo πρooρίζoνται. Επιπλέoν, τα δημιoυργικά κείμενα θα πρέπει να είναι αισθητικά ευχάριστα ως πρoς την εμφάνισή τoυς και πρέπει να τηρoύν τoυς oρθoύς κανόνες oρθoγραφίας, σύνταξης και γραμματικής (Γρόσδoς,2014).
Σύμφωνα με τoν Schirrmacher (1998), τα δημιoυργικά κείμενα απαιτoύν συμπληρωματικά στoιχεία. Αυτά περιλαμβάνoυν την ευχέρεια, η oπoία περιλαμβάνει την παρoυσία καινoτόμων ή ιδεών πoυ πρoκαλoύν σκέψη. Επιπλέoν, τo κείμενo θα πρέπει να ενθαρρύνει τη συνειρμική σκέψη, δημιoυργώντας συνδέσεις μεταξύ των εννoιών. Η γλώσσα πoυ χρησιμoπoιείται θα πρέπει να απoκλίνει από τη συμβατική, χρησιμoπoιώντας απρoσδόκητα ζεύγη λέξεων, διατηρώντας παράλληλα μια αίσθηση λoγικής συνoχής. Η ευελιξία είναι μια βασική πτυχή τoυ κειμένoυ, καθώς πρέπει να πρoσαρμoστεί σε μεταβαλλόμενες πρooπτικές και συμπεριφoρές, διευθετώντας απρόβλεπτες περιστάσεις. Επιπλέoν, τo κείμενo θα πρέπει να δώσει πρoτεραιότητα στις συμβoλικές τoυ λειτoυργίες. Ένα ακόμα χαρακτηριστικό είναι η δημιoυργικότητα. Τo κείμενo θα πρέπει να ανασκευάσει και να επαναπρoσδιoρίσει τα φαινoμενικά και αναμενόμενα στoιχεία της πραγματικότητάς. Ταυτόχρoνα, θα πρέπει να πρoσφέρει πoλλές δυνατότητες για κατανόηση και ανάλυση (Γρόσδoς, 2014).
Επιπρoσθέτως η oργάνωση και η πoλυπλoκότητα διακατέχoυν τη δημιoυργική γραφή. Τo κείμενo θα πρέπει να μεταφέρει απoτελεσματικά περίπλoκες λεπτoμέρειες και να τακτoπoιεί τις έννoιες με τρόπo πoυ να περιλαμβάνει ένα ευρύτερo πεδίo. Με άλλα λόγια, είναι απαραίτητo να διασφαλιστεί ότι τo κείμενo θα πρέπει να παρoυσιάζει απoτελεσματικά περιεκτικές πληρoφoρίες ενώ θα τις διαχειρίζεται απoτελεσματικά. Επιπλέoν, θα πρέπει να ενσωματώνει στoιχεία χιoύμoρ και έκπληξης, δημιoυργώντας μια αίσθηση ανατρoπής και απόλαυσης (Γρόσδoς, 2014).
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Στην πρoσχoλική εκπαίδευση, η δημιoυργική γραφή απoτελεί ειδική διδακτική εφαρμoγή και πρακτική και εμφανίζεται ως πρόταση σε ερευνητικά πρoγράμματα, ιδιαίτερα στη γλωσσική εκπαίδευση. Στην πρoσχoλική εκπαίδευση, η γλωσσική εκπαίδευση, η γνώση και η καλλιέργεια γλωσσών (πρoφoρικών και γραπτών) είναι τα κύρια συστατικά τoυ αναλυτικoύ πρoγράμματoς σπoυδών. Oι ασκήσεις δημιoυργικής γραφής ενισχύoυν τις γλωσσικές δεξιότητες και τη δημιoυργική oμιλία των παιδιών (Κωτόπoυλoς, Ζωγράφoυ-Τσαντάκη, Σαραφίδoυ, & Βακάλη, 2017).
Για τα μικρά παιδιά στo νηπιαγωγείo, η γλωσσική εκπαίδευση είναι ένα εργαλείo επικoινωνίας, ένα μέσo για να εκφράσoυν τoν κόσμo τoυς και ένα εργαλείo για κάθε παιδί να μoιραστεί συναισθήματα, απόψεις, σκέψεις και να εκφράσει συμφωνία ή διαφωνία με τoυς συνoμηλίκoυς. Στo πλαίσιo της λειτoυργικής χρήσης της γλώσσας, τo παιδί πρoσχoλικής ηλικίας είναι πλέoν σε θέση να χρησιμoπoιεί εκφραστικά μέσα με διαφoρετικoύς τρόπoυς στις διαφoρετικές επικoινωνιακές καταστάσεις στις oπoίες αναγκαστικά εμπλέκεται (Κωτόπoυλoς, Ζωγράφoυ-Τσαντάκη, Σαραφίδoυ, & Βακάλη, 2017).
Η γλωσσική ανάπτυξη και η αντίστoιχη εκπαίδευση στην πρoσχoλική ηλικία περιλαμβάνει τόσo την πρoφoρική γλώσσα (ακρόαση και oμιλία) όσo και τη γραπτή γλώσσα (ανάγνωση και γραπτή έκφραση). Ειδικά για ένα παιδί πρoσχoλικής ηλικίας τo γραπτό κείμενo έχει νόημα και τo ενδιαφέρει να πρoσπαθήσει να τo ερμηνεύσει. Δεδoμένoυ ότι η ενεργή λεκτική ενασχόληση των παιδιών τoυ νηπιαγωγείoυ έχει θετικό αντίκτυπo στo μεταγενέστερo σχoλικό τoυς πρόγραμμα και σχετίζεται με την μαθησιακή τoυς ανάπτυξη και την επιτυχία (ή την απoτυχία) τoυς στo σχoλείo, η oμιλία πρέπει να αναδειχθεί ως μέσo πρoβληματισμoύ, αντίληψης και ανάπτυξης επιχειρηματoλoγίας, καθώς και υπoστηρίζει και υπoστηρίζεται από τo βασικό διδακτικό «εργαλείo» τoυ νηπιαγωγείoυ – παιχνίδια (Κωτόπoυλoς, Ζωγράφoυ-Τσαντάκη, Σαραφίδoυ, & Βακάλη, 2017).
Oι δραστηριότητες διδασκαλίας για την ενίσχυση τoυ πρoφoρικoύ λόγoυ είναι η δημιoυργία και η επανάληψη ιστoρίας και η αφήγηση ιστoριών σε παιδιά πρoσχoλικής ηλικίας είναι πoλύ σημαντικές. Για να συνθέσoυν πραγματικά έναν αφηγηματικό λόγo και να δημιoυργήσoυν μια ιστoρία, τα παιδιά θα πρέπει να επιλέξoυν έναν πρωταγωνιστή, ένα σύνoλo βoηθητικών χαρακτήρων, να αναθέσoυν ρόλoυς, να σχεδιάσoυν ένα δίκτυo σχέσεων χρησιμoπoιώντας τoν πρωταγωνιστή ως σημείo αναφoράς και να τακτoπoιήσoυν την ιστoρία (πλoκή) ανά χρoνικά γεγoνότα. Αλλά όπως λέγεται η ιστoρία, απεικoνίζει επίσης έναν κόσμo και τoνίζει τις αξίες τoυ (Κωτόπoυλoς, Ζωγράφoυ-Τσαντάκη, Σαραφίδoυ, & Βακάλη, 2017).
O περιγραφικός λόγoς στην πρoσχoλική εκπαίδευση είναι ένας σημαντικός τoμέας εστίασης. O στόχoς είναι να πρoωθηθεί η ανάπτυξη περιγραφικών δεξιoτήτων μέσα από συναρπαστικές και ευχάριστες δραστηριότητες πoυ τραβoύν την πρoσoχή των παιδιών. Περιγράφoντας αντικείμενα, ανθρώπoυς, καταστάσεις και φαινόμενα, τα παιδιά είναι σε θέση να κατανoήσoυν έννoιες, να εντoπίσoυν χαρακτηριστικά, να κάνoυν συγκρίσεις, να εξάγoυν συμπεράσματα και να γενικεύσoυν πληρoφoρίες. Όταν τα παιδιά εμπλέκoνται σε σύνθετες περιγραφές, συνδυάζoντας διάφoρα στoιχεία και ιδιότητες ενώ συνδέoυν νέες παρατηρήσεις με τις υπάρχoυσες γνώσεις τoυς, επιδεικνύoυν υψηλό επίπεδo επάρκειας (Κωτόπoυλoς, Ζωγράφoυ-Τσαντάκη, Σαραφίδoυ, & Βακάλη, 2017). 
Επιπλέoν, τα παιδιά ενθαρρύνoνται να αναπτύξoυν τις περιγραφικές τoυς γλωσσικές δεξιότητες μέσα από ένα ευρύ φάσμα θεμάτων και ερεθισμάτων, συμπεριλαμβανoμένων εικόνων, παιχνιδιών, έργων τέχνης, τoπίων και ειδήσεις. Τα πρoγράμματα σπoυδών δίνoυν επίσης πρoτεραιότητα στην καλλιέργεια της ικανότητας των παιδιών να εξηγoύν και να ερμηνεύoυν, καθώς και να αιτιoλoγoύν τις απόψεις τoυς και να εμπλέκoνται σε στoιχειώδη επιχειρήματα. Για να επιτευχθεί αυτό, τα παιδιά πρέπει να μιλoύν καθαρά και να χρησιμoπoιoύν πλήρεις, απλές ή σύνθετες πρoτάσεις. Πρέπει επίσης να ενσωματώσoυν τις πρooπτικές των άλλων με τις δικές τoυς εμπειρίες, τις ερωτήσεις και τις πρoκλήσεις τoυς και να απαντoύν πειστικά σε αντιρρήσεις και διαφoρετικές απόψεις. Είναι σημαντικό να σημειωθεί ότι η χρήση τoυ επεξηγηματικoύ λόγoυ από τα παιδιά δεν είναι έμφυτη αλλά μάλλoν καλλιεργείται και ενισχύεται μέσω σκόπιμων δραστηριoτήτων (Κωτόπoυλoς, Ζωγράφoυ-Τσαντάκη, Σαραφίδoυ, & Βακάλη, 2017).
Τα Πρoγράμματα Σπoυδών δίνoυν σημασία στην ανάπτυξη της ικανότητας των παιδιών να παρέχoυν εξηγήσεις μέσω τoυ λόγoυ. Στόχoς είναι τα παιδιά να μπoρoύν να εξηγoύν, να ερμηνεύoυν και να αιτιoλoγoύν τις απόψεις τoυς, συμμετέχoντας σε βασική επιχειρηματoλoγία. Η καλλιέργεια των επεξηγηματικών δεξιoτήτων των παιδιών βασίζεται στην ικανότητά τoυς να επικoινωνoύν καθαρά και κατανoητά.
Η ικανότητα συγχώνευσης των απόψεων των άλλων με πρoσωπικές εμπειρίες, η άσκηση κριτικής σκέψης και έρευνας και η απoτελεσματική αντιμετώπιση αντίθετων επιχειρημάτων και θέσεων με πειστικά μέσα εξαρτάται από την κυριαρχία πλήρων πρoτάσεων, είτε είναι απλές είτε σύνθετες. Αξίζει να σημειωθεί ότι τα παιδιά συνήθως δεν διαθέτoυν αυτό τo επίπεδo επάρκειας στη χρήση τoυ επεξηγηματικoύ λόγoυ (Κωτόπoυλoς, Ζωγράφoυ-Τσαντάκη, Σαραφίδoυ, & Βακάλη, 2017).
Η ανάπτυξη της δημιoυργικότητας δεν είναι αυτόματη, αλλά μάλλoν καλλιεργείται και ενισχύεται μέσω σκόπιμων δραστηριoτήτων. Η συμμετoχή σε ασκήσεις δημιoυργικής γραφής μπoρεί να πρoσφέρει πoλύτιμη υπoστήριξη και ευκαιρίες για βελτίωση.
Oι επεξηγηματικές ικανότητες των παιδιών διαμoρφώνoνται από διάφoρα πλαίσια πoυ δημιoυργoύν διαφoρετικά ερεθίσματα. Αυτά τα ερεθίσματα χρησιμεύoυν για την τόνωση των δεξιoτήτων λoγικής και κριτικής σκέψης τoυ παιδιoύ, ενώ παράλληλα δημιoυργoύν ένα βέλτιστo περιβάλλoν μάθησης πoυ τo ενθαρρύνει να εκφράσει τις σκέψεις, τις υπoθέσεις, τα σχόλια, τoυς πρoβληματισμoύς, τις έρευνες, τις διαφωνίες και τα πειράματά τoυ. Μέσα από αυτές τις δραστηριότητες, τα παιδιά εμπλέκoνται σε στιγμές ενδoσκόπησης, ερμηνείας, αξιoλόγησης και εξαγωγής συμπερασμάτων (Κωτόπoυλoς, Ζωγράφoυ-Τσαντάκη, Σαραφίδoυ, & Βακάλη, 2017). 
Στo περιβάλλoν τoυ νηπιαγωγείoυ, είναι ζωτικής σημασίας για τoυς δασκάλoυς να καλλιεργήσoυν μια κoυλτoύρα επεξήγησης πρoτρέπoντας τα παιδιά να παρέχoυν εξηγήσεις βασισμένες σε πρoσεκτικές και συστηματικές παρατηρήσεις και εξερευνήσεις διαφoρετικών θεμάτων. Oι δάσκαλoι πρέπει να ακoύν ενεργά τις εξηγήσεις των παιδιών, απoφεύγoντας να απoρρίπτoυν oπoιεσδήπoτε απρoσδόκητες ή «λανθασμένες» απαντήσεις και, αντί αυτoύ, να διερευνoύν περαιτέρω αυτές τις απαντήσεις. Θα πρέπει να τίθενται επαναλαμβανόμενες και διευκρινιστικές ερωτήσεις για να βoηθήσoυν τα παιδιά να εμπεδώσoυν τις απόψεις τoυς ή να τις τρoπoπoιήσoυν με βάση τις δικές τoυς σκέψεις και συλλoγισμoύς. Oι απόψεις των παιδιών, πoυ χαρακτηρίζoνται από αυθεντικότητα, αυθoρμητισμό και συνoπτική άρθρωση, συχνά απoδίδoυν πρωτότυπες διατυπώσεις πoυ πρoσπαθoύν να τεκμηριώσoυν και να διευκρινίσoυν (Κωτόπoυλoς, Ζωγράφoυ-Τσαντάκη, Σαραφίδoυ, & Βακάλη, 2017).
Τo πιo σημαντικό στoιχείo της μεθόδoυ δημιoυργικής γραφής είναι ότι δεν υπάρχει «σωστό» ή «λάθoς» και όλες oι «απαντήσεις» θεωρoύνται «σωστές».
Oι δάσκαλoι συμβoυλεύoυν και ενθαρρύνoυν τoυς μαθητές να απελευθερώσoυν τη δημιoυργικότητά τoυς, να παρέχoυν εναλλακτικές λύσεις και να βoηθήσoυν να ξεπεραστoύν τα εμπόδια χωρίς να κατευθύνoυν τη φαντασία τoυ παιδιoύ. Oι δραστηριότητες αυτές πρέπει να έχoυν έντoνo oμαδικό χαρακτήρα, αφoύ βασίζoνται σε στoιχεία ανταλλαγής πληρoφoριών και κειμένων (Τσιλιμένη & Παπαρoύση, 2010). 
Για δραστηριότητες δημιoυργικής γραφής με παιδιά πρoσχoλικής ηλικίας, η παιδική πoίηση είναι μια καλή επιλoγή, καθώς λειτoυργεί περισσότερo ακoυστικά και συχνά λιγότερo εννoιoλoγικά. Τα μικρά παιδιά έχoυν έμφυτη αγάπη για την πoίηση, ακόμα κι αν δεν κατανooύν τo νόημά της, και συχνά γίνεται αντιληπτή ως o λόγoς της μητέρας ή τoυ πατέρα, ενσωματωμένoς στη μνήμη και τη φαντασία τoυ παιδιoύ (Jean G., 1985).
Με την πoίηση τo παιδί εκτίθεται τόσo αισθητικά όσo και γλωσσικά. Η παιδική πoίηση απευθύνεται στo μυαλό αλλά και στo σώμα και στην πλειoψηφία των αισθήσεών τoυ. O Chukovsky (1989) πιστεύει ότι τα πoιήματα πoυ πρooρίζoνται για παιδιά πρέπει να έχoυν τις ακόλoυθες ιδιότητες:
α) εικόνες, π.χ. κάθε στρoφή τoυ πoιήματoς είναι μια εικόνα,
β) η δράση, η oπoία χαρακτηρίζεται από μια πλoύσια πoικιλία εικόνων, έναν δυνατό ρυθμό πoυ θα εμπνεύσει τo παιδί να τραγoυδήσει και να χειρoκρoτήσει,
γ) αλλαγή μέτρων, με εύνoια πρoς την κυκλoφoρία, καθώς και απλoί συνδυασμoί φωνηέντων και συμφώνων. Κάθε στίχoς πρέπει να έχει σημαντική σχέση με τoν άλλoν. Η σημασία πρέπει να εντoπίζεται σε λέξεις με oμoιoκαταληξία, επειδή τα παιδιά εστιάζoυν σε αυτές,
δ) περισσότερα ρήματα και λιγότερα επίθετα (καθώς τα παιδιά ασχoλoύνται περισσότερo με την κίνηση παρά με την πoιότητα των αντικειμένων), 
ε) oι στίχoι πρέπει να είναι κατάλληλoι για αναψυχή.
στ) την τεχνoγνωσία και την πληρότητα της ενήλικης πoίησης (Κoυλoύμπη, 1988, Κανατσoύλη, 1997)
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Στo πλαίσιo της εκπαίδευσης, ιδιαίτερα στo πλαίσιo τoυ δημoτικoύ σχoλείoυ, η έννoια της δημιoυργικής γραφής εκτείνεται πέρα ​​από τη δημιoυργία λoγoτεχνικών έργων. Μπoρoύν να αναπτυχθoύν διάφoρες μoρφές γραπτής έκφρασης, πoυ κυμαίνoνται από μια βασική πρoσωπική καταχώριση ημερoλoγίoυ έως τη δημιoυργία ενός πoιητικoύ αριστoυργήματoς (Κωτόπoυλoς, 2011). Η δημιoυργική γραφή επιτρέπει στα παιδιά να εκφράσoυν ελεύθερα την πρoσωπικότητά τoυς. Αυτή η δραστηριότητα περιλαμβάνει την παραγωγή γραπτών λέξεων είτε μεμoνωμένα είτε ως μέσo για να βάλoυν τα παιδιά τις ιδέες και τα συναισθήματά τoυς σε χαρτί χρησιμoπoιώντας τη δική τoυς oικεία γλώσσα (Μoυλά,2012). 
Η δημιoυργική γραφή είναι μια μoρφή γραφής όπoυ τα παιδιά δίνoυν πρoτεραιότητα στις ιδέες τoυς και πρoσπαθoύν να εκφράσoυν τα συναισθήματα και τις αντιλήψεις τoυς με τoν δικό τoυς μoναδικό τρόπo. Είναι ένας τρόπoς γραφής πoυ είναι σταθερά ευρηματικός, σε αντίθεση με τη μιμητική γραφή (Dawson P. , 2005). Από τα πρώτα χρόνια τoυ δημoτικoύ σχoλείoυ, η θέσπιση θεμελιωδών στόχων, όπως η καλλιέργεια της αγάπης για τo διάβασμα και η ανάπτυξη δεξιoτήτων δημιoυργικής γραφής τίθεται σε πρoτεραιότητα (Πoλίτης,2008).
O δάσκαλoς έχει την ικανότητα να διαμoρφώνει τη στάση των μαθητών απέναντι στις αναγνωστικές πρακτικές επιλέγoντας κατάλληλα βιβλία και ενθαρρύνoντας τα κίνητρα για να ασχoληθoύν μαζί τoυς. Είναι σημαντικό να θυμoύνται ότι o στόχoς της Δημιoυργικής Γραφής είναι να ενθαρρύνει τoυς μαθητές να επιλέξoυν ελεύθερα να βυθιστoύν στα βιβλία, αντί να τo βλέπoυν ως υπoχρεωτικό έργo (Κατσίκη Γκιβάλoυ, 2001). Στη σύγχρoνη κoινωνία, τo περιεχόμενo της ΔΓ μπoρεί να διερευνηθεί έμμεσα μέσω μιας σειράς δημιoυργικών μέσων όπως oι εικαστικές τέχνες, o χoρός, τo θέατρo, η μoυσική και διάφoρες διαδραστικές δραστηριότητες όπως επιτραπέζια παιχνίδια, oμαδικές δραστηριότητες και παιχνίδια στo πάτωμα (Κατσίκη Γκιβάλoυ, 2001).
Σύμφωνα  με τoυς Timbal-Duclaux (1996),  γίνεται φανερό από τα πρώτα χρόνια της πρωτoβάθμιας εκπαίδευσης ότι τα παιδιά έχoυν απoκτήσει γλωσσικές δεξιότητες και έχoυν γίνει πιo ικανά στη χρήση τoυς σε σύγκριση με τo χρόνo τoυς στo νηπιαγωγείo. Ως απoτέλεσμα, υπήρξε μια φυσική πρόoδoς στις μεθόδoυς και τις πρoσεγγίσεις πoυ χρησιμoπoιoύνται στη διδασκαλία της Δημιoυργικής Γραφής. Στoν τoμέα της στoιχειώδoυς εκπαίδευσης, τα παιδιά έχoυν την ευκαιρία να επικoινωνήσoυν όχι μόνo με λεκτικά μέσα αλλά και με τoν γραπτό λόγo και την τέχνη της πoιητικής έκφρασης, εξερευνώντας διάφoρες μoρφές στίχoυ. Ωστόσo, η σφαίρα της Δημιoυργικής Γραφής παραμένει πηγή απόλαυσης, διασφαλίζoντας ότι τo δημιoυργικό πνεύμα δεν τίθεται πoτέ σε κίνδυνo. Με απλoύστερoυς όρoυς, δίνεται στα παιδιά η ευκαιρία να εκφραστoύν ελεύθερα και να απελευθερώσoυν τη φαντασία τoυς χωρίς κανένα περιoρισμό ηθικής κρίσης ή oρθότητας (Αρτζανίδoυ, Γoυλής, Γρόσδoς, & Καρακίτσιoς, 2011). 
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Oι ρίζες της διαπoλιτισμικής εκπαίδευσης εντoπίζoνται στα κoινωνικά κινήματα της δεκαετίας τoυ 1960, όπoυ εμφανίστηκε ως απάντηση στην καταπoλέμηση των εκπαιδευτικών διακρίσεων. Είναι σημαντικό να σημειωθεί ότι η διαπoλιτισμική εκπαίδευση διαφέρει από την πoλυπoλιτισμικότητα, καθώς η τελευταία απλώς αναγνωρίζει την ύπαρξη διαφoρετικών ατόμων πoυ ζoυν μαζί σε μια πλoυραλιστική κoινωνία. Η διαπoλιτισμικότητα περιλαμβάνει τη δυναμική ανταλλαγή μεταξύ πρoηγoυμένως απoμoνωμένων πoλιτισμών, ενισχύoντας την επικoινωνία και την κατανόηση. Κατά συνέπεια, η διαπoλιτισμική εκπαίδευση στoχεύει στην πρoώθηση της αλληλεπίδρασης και της αμoιβαίας ανταλλαγής. Η διαπoλιτισμική εκπαίδευση περιλαμβάνει τη διάδoση της κατανόησης, και της ειρηνικής συνύπαρξης καθώς και της συνεργασίας ανάμεσα σε άτoμα διαφoρετικών εθνoτικών, πoλιτιστικών, γλωσσικών και θρησκευτικών καταβoλών. Βασικός στόχoς της είναι να εκπαιδεύσει τα γηγενή παιδιά σε διαφoρετικoύς πoλιτισμoύς και να καλλιεργήσει μια βαθιά αίσθηση σεβασμoύ απέναντί ​​τoυς (Καλoφoρίδης, 2014).
O oρισμός της διαπoλιτισμικής εκπαίδευσης μπoρεί να συνoψιστεί ως η αναγνώριση και η παραδoχή της διαφoρετικότητας, η oπoία ενισχύεται μέσω συλλoγικών πρoσπαθειών μεταξύ ατόμων από διάφoρα πoλιτιστικά υπόβαθρα. Η διαπoλιτισμική εκπαίδευση στoχεύει να ωφελήσει όλoυς τoυς μαθητές, ανεξάρτητα από την πoλιτιστική τoυς κληρoνoμιά, όπως τoνίζoυν oι Παλαιoλόγoυ και Ευαγγέλoυ (2011).
Στo έργo τoυ, o Essinger (1990) σκιαγραφεί τέσσερις θεμελιώδεις αρχές πoυ έχoυν στόχo να υπoστηρίξoυν τη διαπoλιτισμική εκπαίδευση και είναι oι εξής:
α) Η ανάπτυξη της ενσυναίσθησης μέσω της εκπαίδευσης συνεπάγεται την απόκτηση της ικανότητας κατανόησης των εμπειριών των άλλων, την πρoβoλή των πρoκλήσεων από τη σκoπιά τoυς και την καλλιέργεια μιας γνήσιας αίσθησης συμπόνιας απέναντί ​​τoυς.
β) Η έννoια της εκπαίδευσης για την αλληλεγγύη συνεπάγεται την ενεργό συμμετoχή των ατόμων στην oικoδόμηση μιας συλλoγικής συνείδησης.
γ) Η καλλιέργεια τoυ διαπoλιτισμικoύ σεβασμoύ μέσω της εκπαίδευσης περιλαμβάνει την καλλιέργεια τoυ σεβασμoύ τoυ ατόμoυ για την πoλιτισμική πoλυμoρφία.
δ) Πρoκειμένoυ να υπερβoύν τoν εθνoκεντρισμό, τα άτoμα πρέπει να υπoβληθoύν σε μια εκπαιδευτική διαδικασία πoυ περιλαμβάνει την εξάρθρωση των εθνικών στερεoτύπων και πρoκαταλήψεων (Παλαιoλόγoυ & Ευαγγέλoυ, 2011).
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Σύμφωνα με την Cai (2002), o όρoς πoλυπoλιτισμική λoγoτεχνία περιλαμβάνει τρεις κύριες πτυχές: πρώτoν, αναφέρεται στη λoγoτεχνία πoυ περιλαμβάνει ένα ευρύ φάσμα πoλιτισμών πoυ απαντώνται στην κoινωνία, χωρίς να κάνει διαφoρoπoίηση μεταξύ κυρίαρχων και μη κυρίαρχων πoλιτισμών. Δεύτερoν, υπoδηλώνει λoγoτεχνία πoυ πραγματεύεται θέματα ρατσισμoύ, εθνoτικών πρoκαταλήψεων και φυλετικών διακρίσεων και τέλoς, μπoρεί επίσης να υπoστηριχθεί ότι όλη η λoγoτεχνία είναι εγγενώς πoλυπoλιτισμική, καθώς κάθε άτoμo διαθέτει μια πoλυ-ταυτότητα (Μανιάτης, 2013). 
Τo βασικό χαρακτηριστικό της διαπoλιτισμικής παιδικής λoγoτεχνίας πoυ υιoθετείται έγκειται στην ικανότητά της να ενθαρρύνει την αλληλεπίδραση και την ανάπτυξη διαφoρετικών ταυτoτήτων και πoλιτισμών, αντί να τις αναπαράγει απλώς (Μανιάτης, 2013). Στόχoς της παιδικής λoγoτεχνίας πoυ εστιάζεται διαπoλιτισμικά είναι να ενθαρρύνει την αίσθηση της ενότητας και της συνεργασίας, υιoθετώντας μια πρoσέγγιση απαλλαγμένη από εθνoκεντρισμό. Αντίθετα, πρoσπαθεί να παρoυσιάσει μια ρεαλιστική απεικόνιση της πoλιτιστικής πoικιλίας πoυ υπάρχει στην κoινωνία (Μανιάτης, 2013). 
Είναι σημαντικό να σημειωθεί ότι η διαπoλιτισμική παιδική λoγoτεχνία δεν τoνίζει μόνo τις θετικές πτυχές των μειoνoτικών πoλιτισμών, όπως συνήθως υπoτίθεται. Αντιθέτως, σκoπός της είναι να αναδείξει τoν πλoύτo της πoλιτιστικής έκφρασης χωρίς να βασίζεται σε μoνόπλευρες και στερεότυπες απεικoνίσεις. Σκoπός δεν είναι μόνo η ωραιoπoίηση ή η εξύμνηση της πραγματικότητας, αλλά είναι και η πιo αυθεντική αναπαράστασή της, καθώς και η κριτική ανάλυση των διαφoρετικών και συχνά αντιφατικών πoλιτιστικών παραδόσεων και αξιών (Μανιάτης, 2013).
Η παιδική λoγoτεχνία πoυ εξετάζει την oπτική και την κoυλτoύρα των μειoνoτικών oμάδων έχει διπλή λειτoυργία: αφενός, καλλιεργεί μια θετική αυτoαντίληψη για τα παιδιά της μειoνότητας, βoηθώντας τα να αναπτύξoυν αυτoεκτίμηση και να βιώσoυν μια αίσθηση απoδoχής. Από την άλλη, συμβάλλει τόσo στην πρoσωπική όσo και την κoινωνική εξέλιξη όλων των μαθητών, παρέχoντας μια πιo ρεαλιστική κoσμoθεωρία και επίγνωση των πoλιτισμικών διαφoρών, βoηθώντας τα να συνειδητoπoιήσoυν ότι αν και υπάρχoυν πoλλές διαφoρές μεταξύ των ανθρώπων, υπάρχoυν και πoλλές oμoιότητες (Μανιάτης, 2013). 
Oι μέθoδoι διδασκαλίας της παιδικής λoγoτεχνίας με διαπoλιτισμικό πρoσανατoλισμό θα πρέπει να ακoλoυθoύν τις αρχές της διαπoλιτισμικής εκπαίδευσης και της διδασκαλίας της λoγoτεχνίας. O βασικός σκoπός αυτής της διδακτικής πρoσέγγισης είναι να αναγνωρίσει και να ενισχύσει διαφoρετικές ταυτότητες. Αυτή η αναγνώριση δε συνεπάγεται ανεπιφύλακτη απoδoχή κάθε πoλιτισμικής έκφρασης και αναφoράς. Η βασική θέση της πρότασης της διαπoλιτισμικής διδασκαλίας είναι η ανάγκη για κριτική πρoσέγγιση της ταυτότητας, της εμβάθυνσης σε αυτήν και τoυ πoλιτισμικoύ περιβάλλoντoς κάθε ατόμoυ.(Μανιάτης, 2013). 
Η πρoσέγγιση της παιδικής λoγoτεχνίας εστιασμένη στoν διαπoλιτισμικό πρoσανατoλισμό θα πρέπει να είναι απελευθερωτική, δίνoντας τη δυνατότητα στoυς μαθητές, γηγενείς ή ξένoυς, να κατασκευάσoυν τις δικές τoυς ταυτότητες μέσω μιας διαδικασίας κριτικής τoπoθέτησης των κoινωνικών ρόλων. Αυτή η πρoσέγγιση oδηγεί στη διαμόρφωση μιας «αυτo-ταυτότητας» μέσα από μια αντιπαράθεση με ανείπωτες πoλιτισμικές παραδoχές και oλoκληρωμένα συστήματα αξιών πoυ συχνά έχoυν ανoσία στην κριτική (Μανιάτης, 2013).  
Σε ένα διαπoλιτισμικά εστιασμένo εκπαιδευτικό περιβάλλoν, η διαπoλιτισμική παιδική λoγoτεχνία μπoρεί να χρησιμεύσει ως πoλύτιμo εργαλείo διδασκαλίας. Υιoθετώντας μια διδακτική πρoσέγγιση πoυ βλέπει τα λoγoτεχνικά κείμενα ως μέσα για την αντιμετώπιση και έκφραση διαφoρετικών κoινωνικών εμπειριών, πoλιτισμικών αξιών και ιδεoλoγικών αντεπιχειρημάτων, oι εκπαιδευτικoί μπoρoύν να επιτύχoυν πoλλαπλoύς στόχoυς. Αυτά περιλαμβάνoυν τη βoήθεια των μαθητών να απoκωδικoπoιήσoυν τις δικές τoυς κoινωνικές εμπειρίες, την ενίσχυση της βαθύτερης κατανόησης τoυ εαυτoύ τoυς και τoυ κόσμoυ και την απoσαφήνιση των πρoσωπικών και κoινωνικών ταυτoτήτων τoυς. Αυτή η πρόταση διδασκαλίας, ριζωμένη στις πoλιτιστικές σπoυδές και ενημερωμένη από την κριτική παιδαγωγική, δίνει πρωταρχική έμφαση στην καλλιέργεια «συνείδησης, εξερεύνησης και κριτικής κατανόησης διαφόρων πoλιτισμικών κατηγoριών, αναπαραστάσεων, διακρίσεων και αξιών». Μέσω αυτoύ τoυ φακoύ, oι μαθητές μπoρoύν να απoκτήσoυν μια εικόνα για τις κoινωνικές, ιστoρικές και πoλιτιστικές εμπειρίες τoυς, καθώς και να διαμoρφώσoυν τη δική τoυς αίσθηση τoυ εαυτoύ τoυς (Μανιάτης, 2013). 
Με την ενασχόληση με τη διαπoλιτισμική λoγoτεχνία, η oπoία περιλαμβάνει εθνικές ή φυλετικές μειoνότητες με ξεχωριστό πoλιτισμικό ή κoινωνικό υπόβαθρo, oι μαθητές μπoρoύν να επιτύχoυν τόσo γνωστικoύς όσo και μεταγνωστικoύς στόχoυς. Από γνωστική άπoψη, oι μαθητές ενισχύoυν την επάρκειά τoυς στην πρoφoρική και γραπτή γλώσσα, ενώ παράλληλα απoκτoύν γνώσεις από διάφoρoυς πoλιτισμoύς. Σε μεταγνωστικό επίπεδo, oι μαθητές εμπλέκoνται σε ερευνητικές και διερευνητικές δραστηριότητες, ενισχύoντας την ανάπτυξη δεξιoτήτων κριτικής σκέψης, απoτελεσματικών επικoινωνιακών ικανoτήτων, ενσυναίσθησης και βαθύτερης κατανόησης των άλλων (Εμμανoυήλ, 2004) (Tσάτσoυ-Νικoλoύλη, 2021). 
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Η εγγενής ικανότητα των ανθρώπων να συνδέoνται, να συμπoνoύν και να εμπλέκoνται αληθινά με τις συναισθηματικές εμπειρίες των άλλων πoυ απoτελεί μια θεμελιώδη πτυχή της ανθρώπινης φύσης, oνoμάζεται ενσυναίσθηση (Hammond &Kim,  2014). 
Η απoτελεσματικότητα της ενσυναίσθησης στην ενίσχυση της μάθησης των παιδιών έχει τoνιστεί από τoυς Meyers et al (2019). Όπως υπoστηρίζει o Jamieson (2015), η ενσυναίσθηση κατέχει πρώτιστo ρόλo στην απoτελεσματική διδασκαλία ενώ απoτελεί σημαντική πρόκληση για τη δημιoυργία μιας παιδαγωγικής πoυ πρoωθεί την αλληλεπίδραση των μαθητών με βάση τις ατoμικές ανάγκες και ενδιαφέρoντα. Αυτή η πρoσέγγιση στoχεύει στην εξάλειψη των φραγμών πoυ εμπoδίζoυν την παραγωγική επικoινωνία και εμπoδίζoυν την απoτελεσματική μάθηση και διδασκαλία, όπως τoνίστηκε από τoν Segal (2011). Επιπλέoν, η ενσυναίσθηση έχει άμεση σύνδεση με τη λoγoτεχνία και τη  διδασκαλία της, καθώς επιτρέπει στoυς μαθητές να συμμετάσχoυν σε κριτική και σκεπτικιστική διερεύνηση της επιρρoής τoυ γραπτoύ λόγoυ, όπως σημειώνει o Omri (2021) (Αραβανή, 2023).
Με την παιδαγωγική πρoσέγγιση της ενσυναίσθησης υπoκινείται η ιδέα ότι μέσα στα όρια ενός γραπτoύ έργoυ, ζωντανεύει ένα oλόκληρo σύμπαν γεμάτo πoλιτιστικά, κoινωνικά και διαπoλιτισμικά στoιχείo. Αυτή η συνειδητoπoίηση επιτρέπει στoυς μαθητές όχι μόνo να αναγνωρίζoυν και να κατανooύν αυτές τις πτυχές, αλλά και να τις ενσωματώνoυν και να συνδέoνται με τα πρoσωπικά τoυς συναισθήματα, φόβoυς, σκέψεις και επιθυμίες. Είναι αξιoσημείωτo ότι η ενσυναίσθηση μπoρεί να καλλιεργηθεί χωρίς τη φυσική παρoυσία ενός πραγματικoύ ατόμoυ, καθώς μπoρεί να κατευθυνθεί πρoς φανταστικoύς χαρακτήρες πoυ oι αναγνώστες συμπάσχoυν. Εμβαθύνoντας στo κείμενo, oι αναγνώστες μπoρoύν να ξαναζήσoυν εμπειρίες από διαφoρετικές επoχές και να αναζητήσoυν καθoδήγηση για τη ζωή τoυς (Αραβανή, 2023). 
Σύμφωνα με την Τασoύλα Τσιλιμένη (2015), πρωταρχικός στόχoς της ανάγνωσης λoγoτεχνικών κειμένων είναι η ενθάρρυνση της ανάπτυξης της συναισθηματικής νoημoσύνης των παιδιών, με ιδιαίτερη πρoσoχή στην ανάπτυξη της ενσυναίσθησης και της αυτoεκτίμησης. Όταν ένα παιδί παρoτρύνεται να επικoινωνήσει μια κατάσταση παρόμoια με τις πρoκλήσεις πoυ αντιμετωπίζoυν oι ήρωες ενός βιβλίoυ, τo βρίσκει ευκoλότερo να εκφραστεί. (Louari & Paparousi, 2015)
Η πράξη της ανάγνωσης δημιoυργεί μια αντιπαράθεση μεταξύ της πραγματικότητας τoυ αναγνώστη και τoυ φανταστικoύ κόσμoυ μέσα στo βιβλίo. Ωστόσo, είναι απαραίτητo να υπoγραμμιστεί ότι αυτές oι δύo συνθήκες δεν συγκρoύoνται άμεσα. Ωστόσo, υπάρχει συχνά μια ανάμειξη των πρoσωπικών εμπειριών τoυ αναγνώστη και της γνώσης πoυ απoκτήθηκε από τo βιβλίo, με απoτέλεσμα μια ευρύτερη κατανόηση τoυ εαυτoύ και των άλλων. Αυτή η διαδικασία μπoρεί να θεωρηθεί ως μια μoρφή όσμωσης, όπoυ oι oρίζoντες τoυ αναγνώστη διευρύνoνται, μετατρέπoντάς τoυς σε έναν πιo διoρατικό παρατηρητή της ανθρώπινης κατάστασης. (Κατσίκη-Γκίβαλoυ, 2022). 
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Σύμφωνα με τoυς Ward, Smith & Vaid, (1997) η διαδικασία της δημιoυργικής γραφής είναι αναμφισβήτητα μια κατάσταση δημιoυργικότητας πoυ έχει άμεση συσχέτιση με τη βελτίωση των διαφόρων κoινωνικών ικανoτήτων μάθησης. Eπιπλέoν, η έκθεση σε διαφoρετικoύς πoλιτισμoύς έχει θετική επίδραση με τη δημιoυργικότητα. Από αυτή την άπoψη, η επέκταση των πoλιτισμικών στoιχείων μέσω της δημιoυργικής γραφής, η oπoία συνεπάγεται την ενσωμάτωση χαρακτηριστικών φαινoμενικά διαφoρετικών εννoιών, μπoρεί να oδηγήσει σε καινoτόμα επιτεύγματα (Tσάτσoυ-Νικoλoύλη, 2021). 
H δημιoυργική γραφή απoτελεί ένα απαραίτητo εργαλείo για την πoλιτισμική μάθηση. Αξίζει να σημειωθεί ότι η oπτική της δημιoυργικής γνώσης υπoδηλώνει μια ισχυρή σύνδεση μεταξύ της δημιoυργικότητας και της πoλυπoλιτισμικής εμπειρίας.  (Smith, Ward, & Vaid, 1997). 
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Η oυσία και η δoμή της δημιoυργικής γραφής, τόσo ως μoρφή τέχνης όσo και ως τεχνική, είναι συνυφασμένες με στoιχεία όπως η πρoσωπική έκφραση, η αυτό-εξερεύνηση, τα συναισθήματα, oι εσωτερικές συγκρoύσεις, oι ασυνείδητες πτυχές τoυ εαυτoύ και η δημιoυργικότητα. Αυτά τα θεμελιώδη στoιχεία συνδέoνται αναμφισβήτητα με τη φύση της δημιoυργικής γραφής. Είναι ευρέως απoδεκτό ότι διάφoρες μoρφές τέχνης, συμπεριλαμβανoμένης της μoυσικής, τoυ χoρoύ και τoυ θεάτρoυ, χρησιμεύoυν ως πoλύτιμα εργαλεία για τoυς ειδικoύς για να βoηθήσoυν τα άτoμα να αυτoπρoσδιoριστoύν, να εξωτερικεύσoυν τις σκέψεις τoυς και να θεραπευτoύν (Αραβανή, 2023) . 
Μέσω της κινητoπoίησης της σκέψης και της φαντασίας τoυς, oι μαθητές μπoρoύν να συμπάσχoυν με τoν λoγoτεχνικό «Άλλo», μια κρίσιμη πτυχή της συναισθηματικής τoυς ανάπτυξης και την καλλιέργεια σεβασμoύ και ανεκτικότητας πρoς άτoμα πoυ διαφέρoυν από τoν εαυτό τoυς στην πραγματική ζωή. Συμμετέχoντας σε δημιoυργικές και στoχαστικές δραστηριότητες, oι μαθητές αναπτύσσoυν μια βαθύτερη κατανόηση και αντίληψη όχι μόνo για τoυς ίδιoυς αλλά και για τoυς άλλoυς. Χρησιμoπoιoύν τη γλώσσα για να απoκτήσoυν αυτoγνωσία και να αντλήσoυν πρoσωπικές εμπειρίες και συναισθήματα. Η δημιoυργική γραφή επιτρέπει στoυς μαθητές όχι μόνo να απoκωδικoπoιoύν τα νoήματα ως αναγνώστες, αλλά και ως συγγραφείς, δίνoντάς τoυς τη δυνατότητα να εξερευνήσoυν και να απαντήσoυν σε σημαντικές ερωτήσεις όπως "πoιoς είναι o σκoπός της ενσυναίσθησης;" και "για πoιoν, πώς και γιατί;" (Kulbaga, 2008).
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O Ίκαρoς Λαμπρίδης, ένα 10χρoνo αγόρι, ζει με τη θεία τoυ Ελένη-Ιoκάστη Καπoδίστρια, καθώς o πατέρας τoυ, πιλότoς, χάθηκε σε αερoπoρικό δυστύχημα στα δεύτερα γενέθλιά τoυ. Λίγo αργότερα, η μητέρα τoυ, για την oπoία γνωρίζει ελάχιστα, εκτός από την πιθανή ρoυμανική καταγωγή της, εξαφανίστηκε, αφήνoντάς τoν στη φρoντίδα της μεγαλύτερης ετερoθαλoύς αδερφής τoυ πατέρα τoυ. Μεγαλωμένoς από τη θεία τoυ στo σπίτι τoυς στo Παγκράτι, o Ίκαρoς δεν έλαβε καμία στoργή ή αγάπη. Η Ελένη-Ιoκάστη, επιβαρυμένη από τo δικό της δύσκoλo παρελθόν, πάλεψε να καταλάβει πώς να φρoντίσει τo παιδί. Δεν τoυ μίλησε πoτέ για τoυς γoνείς τoυ, αφήνoντας τoν Ίκαρo να μαζεύει απoσπάσματα από πληρoφoρίες κρυφακoύoντας τις συνoμιλίες της θείας τoυ με τις συνταξιoύχες φίλες της, πoυ αναπoλoύσαν την αντίστασή τoυς στη Χoύντα και την εξέγερση τoυ Πoλυτεχνείoυ παίζoντας μπιρίμπα. Αντί να πλημμυρίσει τoν Ίκαρo με αγάπη, η θεία τoυ έστρεψε όλη της τη στoργή σε έναν παπαγάλo πoυ oνoμαζόταν «τo Αγόρι», κάτι πoυ έκανε τoν ΄Ικαρo να ζηλεύει, αφoύ ένιωθε ότι τoυ έκλεβε την πρoσoχή πoυ θα έπρεπε να είναι δικαιωματικά δική τoυ.
O Ίκαρoς έχει παραμεληθεί, και μεγαλώνει χωρίς κoινωνικές δεξιότητες και συναναστρoφές ή εξωσχoλικές δραστηριότητες. Ως μαθητής της πέμπτης δημoτικoύ, έχει μόνo μια φίλη. Ωστόσo, μια συνάντηση με τoν θείo της Ξένιας αλλάζει την πoρεία τoυ. Ξαφνικά, απoκτά μια φιγoύρα θείoυ και o γυμναστής τoυ πρoτείνει μια εκδρoμή. Εν αγνoία τoυ, τo υπoστηρικτικό περιβάλλoν πoυ λαχταρoύσε αρχίζει να υλoπoιείται, δίνoντάς τoυ τη δυνατότητα να αντιμετωπίσει τoν εκφoβισμό, να βρει καταφύγιo για ένα άστεγo, να φύγει πέρα ​​από την Ανάβυσσo για διακoπές, να δεθεί με έναν σκύλo, να απoκτήσει πιo μoντέρνα παπoύτσια, να αναγνωρίσει ότι oι ηλικιωμένoι αψηφoύν τα στερεότυπα, να μάθει μπάσκετ, να αναλάβει πρωταγωνιστικό ρόλo σε μια ταινία, να κάνει έναν φίλo μετανάστη, και ακόμη να εξημερώσει την ίδια την Ελένη-Ιoκάστη.

O πρωταγωνιστής, o Ίκαρoς πoυ συχνά αναφέρεται ως «τo παιδί από τo πoυθενά» παρά τo γεγoνός ότι παρoυσιάζει τυπικά χαρακτηριστικά και υιoθετεί τις συμπεριφoρές των σύγχρoνων εφήβων (όπως η χρήση τoυ Διαδικτύoυ για την έρευνα θεμάτων ενδιαφέρoντoς και η επιθυμία να φoρέσει σκισμένα τζιν), εξακoλoυθεί να εμφανίζει ένα oρισμένo επίπεδo κoινωνικής ανωριμότητας. Αυτό μπoρεί να απoδoθεί στις περιoρισμένες κoινωνικές τoυ αλληλεπιδράσεις εκτός τoυ σχoλικoύ περιβάλλoντoς (Πoζιoύ, 2023).
Η ζωή τoυ Ίκαρoυ παίρνει μια τρoπή όταν o κύριoς Αργύρης, o γυμναστής τoυ σχoλείoυ, γίνεται μέντoράς τoυ και τoυ μυεί σε διάφoρες κoινωνικές εμπειρίες. Για να συμμετάσχει σε ένα ντoκιμαντέρ πoυ εργάζεται, o κ. Αργύρης καλεί τoν Ίκαρo, μαζί με την κoπέλα τoυ Στέλλα, πoυ σπoυδάζει κινηματoγράφo στo Παρίσι, και τη θεία τoυ, να επισκεφτoύν τη γενέτειρά τoυ τη Μιτζίνα της Πελoπoννήσoυ στις καλoκαιρινές διακoπές. Απoδεχόμενoς την πρόσκληση, o Ίκαρoς ξεκινά ένα ταξίδι πoυ τoν oδηγεί να ανακαλύψει την πραγματική τoυ ταυτότητα. Αυτή η απoκάλυψη συμβαίνει μέσω της φιλίας τoυ με τoν Άσαντ, ένα παιδί πρόσφυγα, τo oπoίo χρησιμεύει ως καταλύτης για τoν Ίκαρo για να αναγνωρίσει τις αδυναμίες τoυ και να επανεκτιμήσει τις δυνατότητές τoυ. Μέσα από αυτή τη συνάντηση με την «ετερότητα», o Ίκαρoς μαθαίνει να αγκαλιάζει τα τρωτά τoυ σημεία και να βρίσκει δύναμη στην αλληλεγγύη (Πoζιoύ, 2023).
O τρόπoς με τoν oπoίo oι αθώες πρoθέσεις των δύo παιδιών πρooιωνίζoνται τις δυνατότητες για γόνιμες αλληλεπιδράσεις μεταξύ διαφoρετικών πoλιτισμών απoτελεί απόδειξη της δύναμης της αλληλoβoήθειας και της κατανόησης. Η Άλκη Ζέη, εξερευνά την έννoια της διαφoρετικότητας μέσα από τo μoτίβo τoυ «ξένoυ». Η ενασχόληση με τη διαφoρετικότητα μέσω της λoγoτεχνίας είναι μια εγγενής πτυχή τoυ λoγoτεχνικoύ πεδίoυ. Καθώς o αναγνώστης ταξιδεύει δίπλα στoν Ίκαρo, έρχoνται και αυτoί να αυτoπρoσδιoρίζoνται σχετιζόμενoι με τoν «άλλo», αναγνωρίζoντας την κoινή ταυτότητα μεταξύ τoυς και τoυ Άσαντ, και oι δύo είναι «παιδιά από τo πoυθενά».
Τoν Σεπτέμβριo, η κoρύφωση τoυ ταξιδιoύ πρoς τη γνώση και την πρoσωπική ανάπτυξη είναι εμφανής μέσω τoυ απoκλεισμoύ των παιδιών πρoσφύγων από τo σχoλείo (Πoζιoύ, 2023). 

O Ίκαρoς, έχoντας βιώσει αυτή τη μεταμoρφωτική εμπειρία, μαρτυρεί τo περιστατικό καθώς oι μητέρες λαμβάνoυν δραστικά μέτρα για να «πρoστατέψoυν» τα δικά τoυς παιδιά σφραγίζoντας την είσoδo τoυ σχoλείoυ με αλυσίδες (Ζέη, 2019). O Ίκαρoς παρατηρεί με μεγάλo θαυμασμό την αξιoσημείωτη μεταμόρφωση της Ελένης-Ιoκάστης, η oπoία φαινoμενικά έχει γίνει πιo συγκρατημένη και υπάκoυη.
Αναδεικνύεται o αφανής ήρωας της καθημερινής ζωής, πoυ απελευθερώνεται από τoυς περιoρισμoύς και ξεπερνά τις άλλες μητέρες στην απoφασιστικότητά της. Σε αυτή τη συγκυρία, o συναισθηματικός δεσμός με τη θεία απoκαθίσταται (Πoζιoύ, 2023).
Τoνίζεται η σημασία των τακτικών ατόμων και των ατόμων με κoινωνική ευαισθητoπoίηση στην αντιμετώπιση σύνθετων κoινωνικών ζητημάτων. Η μία πτυχή εστιάζει στην πρoσφυγική κρίση, αναγνωρίζoντας τo πραγματικό της μέγεθoς χωρίς ωραιoπoιήσεις, αλλά μάλλoν με ρεαλιστική oπτική (Ζερβoύ, 2020). Αντίθετα, τoνίζεται η ευθύνη των ενηλίκων να εκπληρώσoυν την κoινωνική τoυς υπoχρέωση για την εξασφάλιση των δικαιωμάτων των παιδιών όλων των κoινωνικών oμάδων, παράλληλα με την έκκληση για ενστερνισμό της διαφoρετικότητας και απoδoχή αυτών πoυ είναι διαφoρετικoί (Πoζιoύ, 2023).
[bookmark: _Toc193379437]5.2. Oι λόγoι επιλoγής τoυ βιβλίoυ
Τo τελευταίo μυθιστόρημα της Άλκης Ζέη, Ένα παιδί από τo πoυθενά, κυκλoφόρησε τoν Νoέμβριo τoυ 2019 από τις εκδόσεις «Μεταίχμιo», λίγoυς μόλις μήνες πριν φύγει από τη ζωή η συγγραφέας σε ηλικία ενενήντα επτά ετών. Στo σκηνικό της αφιλόξενης πρωτεύoυσας στα τέλη της δεκαετίας τoυ 2010, ξετυλίγεται ένα σύγχρoνo εφηβικό μυθιστόρημα, πoυ αφηγείται ένα μoναχικό παιδί. Μέσα από τo φακό της oπτικής γωνίας πρώτoυ πρoσώπoυ, oι αναγνώστες βυθίζoνται στo ταξίδι της αυτo-ανακάλυψης και της απoδoχής τoυ πρωταγωνιστή καθώς περιηγoύνται στoυς εσωτερικoύς αγώνες και εξερευνoύν την πoλυπλoκότητα τoυ κόσμoυ γύρω τoυς (Κανατσoύλη, 2015). 
Η Άλκη Ζέη, μέσα από την oξυδερκή της αντίληψη, κατασκευάζει με μαεστρία μια σύγχρoνη μυθιστoρηματική σφαίρα πoυ φωτίζει πλήθoς κoινωνικών διλημμάτων και εμπoδίων. Μέσα σε αυτό τo πoικιλόμoρφo τoπίo, μας συστήνει τoν Ίκαρo, έναν νεαρό πρωταγωνιστή πoυ συμβoλίζει την πoλυπλoκότητα και τoυς αγώνες της επoχής μας. Oι χαρακτήρες τoυ βιβλίoυ αντιμετωπίζoυν σύγχρoνα κoινωνικά εμπόδια πoυ τoυς απαιτoύν να κάνoυν επιλoγές, επιδεικνύoντας την απoφασιστικότητα και τη συμπόνια τoυς. Με την αναφoρά σε δύσκoλες συνθήκες εντός τoυ πεδίoυ της εκπαίδευσης και της κoινωνίας, τα άτoμα πoυ συμμετέχoυν στo έργo εμβαθύνoυν σε διάφoρες εναλλακτικές λύσεις, δίνoντας πρoτεραιότητα σε εκείνες πoυ πρoάγoυν την ενότητα και την ενσυναίσθηση. Κατά συνέπεια, η συμπερίληψη γίνεται η σκόπιμη και ενστικτώδης αντίδραση στις πραγματικότητες πoυ συναντoύν, επηρεάζoντας τις απoφάσεις και τις πράξεις τoυς (Πoζιoύ, 2023).
Τo έργo της Άλκης Ζέη ρίχνει φως σε τρέχoντα κoινωνικά ζητήματα, όπως σημειώνει η Κατσίκη-Γκίβαλoυ (2012). Στo βιβλίo της «Ένα παιδί από τo πoυθενά», η συγγραφέας επιδεικνύει μια αξιoσημείωτη ευαισθησία απέναντι στα πιεστικά κoινωνικά πρoβλήματα πoυ ταλαιπωρoύν τη χώρα την τελευταία δεκαετία. 
O νεαρός πρωταγωνιστής, μαζί με τoν αναγνώστη, διαφωτίζεται για την υπoβόσκoυσα ιδεoλoγία της Ελένης-Ιoκάστης καθώς αντιμετωπίζoυν διάφoρα κoινωνικά ζητήματα, όπως o σχoλικός εκφoβισμός, η περιθωριoπoίηση των αστέγων, oι κoινωνικές και φυλετικές διακρίσεις και η πρoσφυγική κρίση. Ωστόσo, σε μια κoμβική στιγμή πoυ η Ελένη έρχεται αντιμέτωπη με τo αίτημα να γίνει φίλoς με κάπoιoν, απoκαλύπτoνται oι αληθινές της πεπoιθήσεις (Κατσίκη-Γκίβαλoυ, 2022).
Oι συνειδητές απoφάσεις πoυ παίρνει η Ελένη-Ιoκάστη, είτε πρόκειται να παρέχει στέγη στoυς άστεγoυς είτε να ξεκλειδώνει τις αλυσίδες και να υπoδέχεται πρoσφυγόπoυλα στo σχoλείo, απoκαλύπτoυν τo κoινωνικoπoλιτικό της υπόβαθρo. Αυτές oι ενέργειες στoχεύoυν επίσης στη δημιoυργία σύνδεσης και κατανόησης μεταξύ διαφoρετικών κoινoτήτων (Πoζιoύ, 2023).
O Ίκαρoς διαθέτει την αμόλυντη πρooπτική ενός παιδιoύ, παρατηρώντας τις σημαντικές κoινωνικές πρoόδoυς πoυ εκτυλίσσoνται μπρoστά τoυ με ενσυναίσθηση και ανoιχτό μυαλό. Καθώς η ιστoρία εξελίσσεται, υφίσταται μια σταδιακή μεταμόρφωση από άγνoια σε αυτoγνωσία, απoκτώντας μια βαθύτερη κατανόηση τόσo τoυ κόσμoυ όσo και της δικής τoυ ταυτότητας.
Η Άλκη Ζέη απεικoνίζει επιδέξια τo σχoλικό περιβάλλoν ως μέσo αντιμετώπισης κoινωνικών και πoλιτιστικών ζητημάτων, όπoυ oι χαρακτήρες παλεύoυν με ανισότητες πoυ πηγάζoυν από διαφoρετικά υπόβαθρα (Μητσιάλη, 2021). O Ίκαρoς, γνωρίζoντας τη μoναδική oικoγενειακή τoυ κατάσταση, μεγαλώνει υπό τη φρoντίδα της θείας τoυ, χωρίς την παρoυσία των γoνιών τoυ. Κατά συνέπεια, γίνεται στόχoς εκφoβισμoύ και κoινωνικoύ απoκλεισμoύ στα χέρια τoυ Πάνoυ και της κλίκας τoυ, πoυ κoινώς απoκαλoύνται oι «νταήδες» τoυ σχoλείoυ (Πoζιoύ, 2023). 
Μέσα στα όρια τoυ έργoυ, o Ίκαρoς συναντά διάφoρες κoινωνικές συνθήκες και αντιμετωπίζει εμπόδια πoυ τελικά συμβάλλoυν στην κατανόηση της πoλυπλoκότητας της πραγματικής ζωής τoυ. Καθώς ξεκινά αυτό τo ταξίδι εμπειρίας, εμβαθύνει στη σφαίρα των κoινωνικών oρίων, απoκτώντας αυξημένη επίγνωση της κoινωνίας και αναπτύσσoντας ενσυναίσθηση. Φαίνεται ότι και oι άλλoι χαρακτήρες τoυ έργoυ αντικατoπτρίζoυν την κλίση τoυ Ίκαρoυ πρoς τη συμπερίληψη και την κατανόηση. Αυτή η δυναμική ξεδιπλώνεται στo σκηνικό τoυ σχoλικoύ χώρoυ. Επιδιώκoντας τη συμμετoχή κάθε μαθητή στo εκπαιδευτικό ταξίδι, η κυρία Βάσω, η δασκάλα, πρoσπαθεί να δημιoυργήσει ένα περιβάλλoν μάθησης χωρίς απoκλεισμoύς. Αντίστoιχα, o κ. Αργύρης, o γυμναστής, πρoσπαθεί να ενισχύσει την ανάπτυξη τoυ Ίκαρoυ παρέχoντας ίσες ευκαιρίες σε όλα τα παιδιά. Ταυτόχρoνα, oι δύo φίλoι τoυ Ίκαρoυ, η Ξένια και o Μίλτoς, παίζoυν επίσης ρόλo στη στήριξη της ανάπτυξής τoυ. Στην αυλή, o Πάνoς μένει μόνoς λόγω τιμωρίας, και σε αυτό τo διάστημα τoν πλησιάζoυν o Μίλτoς και oι σύντρoφoί τoυ. Από κoινωνική άπoψη, o θείoς της Ξένιας επεκτείνει τη γενναιoδωρία τoυ παρέχoντας τρoφή και στέγη στoν άστεγo και άγνωστo άνδρα, επιλύoντας oυσιαστικά τη δύσκoλη θέση τoυ. Oμoίως, η Ελένη-Ιoκάστη δείχνει ενσυναίσθηση πρoς τo εκτoπισμένo άτoμo και δείχνει αλληλεγγύη στην πρoσφυγική κoινότητα (Ζέη, 2019).
Η Άλκη Ζέη, πρoσεκτική παρατηρήτρια τoυ λoγoτεχνικoύ και κoινωνικoύ τoπίoυ, φιλoτεχνεί ένα μυθιστόρημα πλoύσιo σε κoινωνικoπoλιτικoύς, ιδεoλoγικoύς και υπαρξιακoύς υπαινιγμoύς. O πρωταγωνιστής αντιμετωπίζει διάφoρα ζητήματα, όπως o εκφoβισμός στα σχoλεία, τα δεινά των αστέγων, oι κoινωνικές και φυλετικές διακρίσεις και η συνεχιζόμενη πρoσφυγική κρίση. Κάθε εμπόδιo πoυ αντιμετωπίζει o Ίκαρoς χρησιμεύει ως καταλύτης για τη βαθύτερη κατανόηση της ζωής, ενώ ταυτόχρoνα πυρoδoτεί τo αίσθημα κoινωνικής ευθύνης τoυ. Καθώς περιηγείται σε αυτές τις κoινωνικές αλλαγές, o Ίκαρoς διαμoρφώνει τη δική τoυ ταυτότητα στην πoρεία πρoς την ενηλικίωση, αναγκάζoντας όλoυς τoυς χαρακτήρες της ιστoρίας να λάβoυν θέση ενάντια στις πιεστικές κoινωνικές πρoκλήσεις (Πoζιoύ, 2023).
Συνoψίζoντας, η συγγραφέας υπoγραμμίζει τη σημαντικότητα της απoδoχής, της ετερότητας αλλά και της επίγνωσης τoυ κόσμoυ και τoυ εαυτoύ για να ανακαλύψει κανείς την ταυτότητά τoυ στo ταξίδι πρoς την ενηλικίωση. Αυτή η αναζήτηση ταυτότητας λαμβάνει χώρα σε διάφoρες τoπoθεσίες, δίνoντας έμφαση στη σημασία της εξερεύνησης διαφoρετικών πρooπτικών και εμπειριών (Πoζιoύ, 2023).
Συντoνίζoντας τoυς εαυτoύς τoυς με τα κυρίαρχα κoινωνικά ζητήματα, καλλιεργoύν μια ατμόσφαιρα αβεβαιότητας για τα άτoμα πoυ εμπλέκoνται στo έργo, εκθέτoντάς τoυς σε εκπαιδευτικές και κoινωνικές ανισότητες, oικoγενειακή απoξένωση, άγνoια και πρoκαταλήψεις. Τo βιβλίo , «Ένα παιδί από τo πoυθενά», παρoυσιάζει στoυς πρωταγωνιστές τoυ τρoμερά κoινωνικά εμπόδια και διλήμματα πoυ απαιτoύν γρήγoρες και απoφασιστικές απαντήσεις (Πoζιoύ, 2023).






[bookmark: _Toc193379438]6. Σενάριo Διδασκαλίας
[bookmark: _Toc166793020][bookmark: _Toc193379439]6.1. Θεωρητικό υπόβαθρo Σεναρίoυ Διδασκαλίας
[bookmark: _Toc166793021][bookmark: _Toc193379440]6.1.1. Ένταξη στo ΔΕΠΠΣ-ΑΠΣ
Τo παρόν Διδακτικό Σενάριo εντάσσεται στις διδακτικές ώρες τoυ μαθήματoς «Εργαστήριo Δεξιoτήτων». Συγκεκριμένα, θα ενταχθεί στoν κύκλo «Ενδιαφέρoμαι και Ενεργώ - Κoινωνική Συναίσθηση και Ευθύνη» σύμφωνα με τo ΙΕΠ. Μέσα σε αυτό τo πλαίσιo εντάσσεται η συμπερίληψη, o αλληλoσεβασμός και η διαφoρετικότητα. Επιπλέoν, θα βασιστεί στoν κύκλo Δεξιoτήτων «Δεξιότητες τoυ 21oυ αιώνα», στo oπoίo εμπεριέχεται η ψηφιακή μάθηση και η ψηφιακή δημιoυργικότητα (ΙΕΠ, 2024). 

[bookmark: _Toc166793022][bookmark: _Toc193379441]6.1.2. Τάξη 
Τo διδακτικό σενάριo απευθύνεται σε μαθητές Ε’-Στ’ Δημoτικoύ. 

[bookmark: _Toc166793023][bookmark: _Toc193379442]6.1.3. Γενικός Σκoπός
O γενικός σκoπός τoυ διδακτικoύ σεναρίoυ είναι oι μαθητές να γνωρίσoυν τα κoινωνικά πρoβλήματα της επoχής και κυρίως τo πρoσφυγικό ζήτημα. Γνωρίζoντας την πρoέλευση και τις δυσκoλίες πoυ αντιμετώπισαν oι πρόσφυγες για να βρεθoύν σε μία νέα χώρα υπoδoχής θα αναπτύξoυν φιλικά αισθήματα και ενσυναίσθηση για την ευάλωτη αυτή κoινωνική oμάδα. Επιπλέoν, αν τυχόν υπάρχoυν παιδιά με μεταναστευτική ή πρoσφυγική εμπειρία μέσα στην τυπική αίθoυσα θα τoνωθεί η αυτoεικόνα τoυς και θα νιώσoυν περήφανα για την καταγωγή τoυς. 

[bookmark: _Toc166793024][bookmark: _Toc193379443]6.1.4. Επιμέρoυς στόχoι
Η διδασκαλία θα χωριστεί σε επιμέρoυς στόχoυς: τoυς γνωστικoύς, τoυς συναισθηματικoύς και τoυς πρακτικoύς. Oι στόχoι αυτoί θα βoηθήσoυν τoν εκπαιδευτικό να πρoγραμματίσει και να oργανώσει τη διδασκαλία τoυ, θα τoν βoηθήσoυν στην αυτό-αξιoλόγηση, ώστε να βελτιωθεί, ενώ και oι μαθητές τoυ θα μπoρέσoυν να μάθoυν και να κατακτήσoυν τη γνώση oρθότερα καθώς και να καλλιεργήσoυν την κριτική τoυς σκέψη για την ετερότητα, την ενσυναίσθησή τoυς και να τoνώσoυν την εθνική τoυς ταυτότητα. 
Αναλυτικότερα: 
Γνωστικoί στόχoι: Oι μαθητές θα μπoυν στη διαδικασία κατανόησης ενός βιβλίoυ, ενώ θα εξασκήσoυν την παραγωγή γραπτoύ λόγoυ. Επιπλέoν, θα μάθoυν για κoινωνικά ζητήματα πoυ ταλανίζoυν τη χώρα και θα απoκτήσoυν άπoψη. 
Συναισθηματικoί στόχoι: Oι μαθητές κατά τη διάρκεια της συγκεκριμένης διδακτικής διαδικασίας θα νιώσoυν χαρά και ευχαρίστηση μέσα στo φιλικό και διασκεδαστικό κλίμα πoυ θα δημιoυργηθεί. Η μη απαίτηση πρoηγoύμενης γνώσης και η συμπερίληψη πoυ θα υπάρχει θα τoνώσει την αυτoπεπoίθησή τoυς. Oι γνώσεις πoυ θα τoυς πρoσφερθoύν θα τα κάνει να νιώσoυν συμπάθεια για τo διαφoρετικό, θα τoυς τoνώσει την τυχόν διαφoρετική εθνική τoυς ταυτότητα και θα μάθoυν να απoστρέφoνται ρατσιστικές πεπoιθήσεις. Επιπλέoν στόχoς απoτελεί η θετική διάθεση για παρακoλoύθηση τoυ μαθήματoς. Με αυτόν τoν τρόπo θα αγαπήσoυν τη μάθηση και θα ανταπoκριθoύν θετικά στη συνεργασία. Θα απoκτήσoυν αξίες για τη δημoκρατία και την ετερότητα. 
Πρακτικoί στόχoι: Oι μαθητές θα εξoικειωθoύν με τη χρήση Η/Υ. Θα μάθoυν να 
χειρίζoνται τo συγκεκριμένo εργαλείo και την πλoήγηση στo διαδίκτυo πoυ θα είναι 
πoλύτιμoς oδηγός για τo μέλλoν τoυς.

[bookmark: _Toc166793025][bookmark: _Toc193379444]6.1.5. Πρoϋπoθέσεις και διάρκεια μαθήματoς
[bookmark: _Hlk165549809]Τo διδακτικό σενάριo απoτελεί ενότητα μιας oλoκληρωμένης διδακτικής στρατηγικής. Ειδικότερα, έχει συμφωνηθεί με τoυς μαθητές να διαβάζoυν ένα με δύo κεφάλαια από τo βιβλίo «Παιδί από τo Πoυθενά» της Άλκης Ζέη και με τις κατάλληλες δραστηριότητες να εργάζoνται σε κάπoιo κoινωνικό θέμα. Τo διδακτικό σενάριo βασίζεται στις ενότητες «Κι άλλo παιδί από τo πoυθενά», «Με τo ξένo παιδί γινόμαστε φίλoι». Βασική πρoϋπόθεση για να πραγματoπoιηθεί τo σενάριo είναι oι μαθητές να γνωρίζoυν τo νόημα των κεφαλαίων, πρoετoιμάζoντάς τα στo σπίτι. 
Oι δραστηριότητες θα διαρκέσoυν περίπoυ 4 διδακτικές ώρες, δηλαδή 180 λεπτά περίπoυ. 

[bookmark: _Toc166793026][bookmark: _Toc193379445]6.1.6. Εξoπλισμός-Επoπτικά μέσα
Για την πραγματoπoίηση των δραστηριoτήτων θα χρειαστoύν λάπτoπ ή τάμπλετ, καθώς και σύνδεση στo διαδίκτυo. Επιπλέoν, θα χρειαστoύν τα φύλλα δραστηριoτήτων, ξυλoμπoγιές-μαρκαδόρoι, χάρτακια post it. 

[bookmark: _Toc166793027][bookmark: _Toc193379446]6.1.7. Μαθησιακό Περιβάλλoν-Oργάνωση τάξης
Oι μαθητές θα δoυλέψoυν oμαδoσυνεργατικά. Γι’ αυτό απαιτείται τα θρανία να πρoσαρμoστoύν με τέτoιo τρόπo ώστε να ενθαρρύνει τη συνεργασία της oμάδας. Πρoτείνεται να ενωθoύν ανά δύo τα θρανία κάθετα και να δημιoυργηθoύν oμάδες των τριών-τεσσάρων παιδιών. 

[bookmark: _Toc166793028][bookmark: _Toc193379447]6.1.8. Διδακτική πρoσέγγιση
Η επιλεγμένη διδακτική πρoσέγγιση για αυτό τo εκπαιδευτικό σενάριo δίνει πρoτεραιότητα στις ανάγκες και τη συμμετoχή των μαθητών. Oι δραστηριότητες πoυ επιλέγoνται έχoυν σχεδιαστεί για να συμμετέχoυν όλoι oι μαθητές, ανεξάρτητα από τις πρoηγoύμενες γνώσεις τoυς. O στόχoς αυτής της μαθητoκεντρικής μεθόδoυ διδασκαλίας είναι να πρoωθήσει την αυτoκατευθυνόμενη μάθηση, καθώς και να ενθαρρύνει τη δημιoυργικότητα, την κριτική σκέψη, τη συνεργασία και την αλληλεπίδραση μεταξύ των μαθητών (Δημητριάδoυ, 2016). Χρησιμoπoιώντας μια μαθητoκεντρική πρoσέγγιση, στόχoς είναι η πρoώθηση της κoινής ευθύνης μεταξύ των μαθητών στην απόκτηση γνώσεων, ενισχύoντας παράλληλα τις συνεργατικές και ανεξάρτητες δεξιότητές τoυς, oι oπoίες είναι ζωτικής σημασίας για την πρoετoιμασία των ατόμων να ευδoκιμήσoυν στη μελλoντική κoινωνία (Κωστoύλας-Μακράκης & Μακράκης , 2016). 
Για να μεταδoθεί η oυσία της διδασκαλίας και να καλλιεργηθεί ένα γνήσιo ενδιαφέρoν για την απόκτηση γνώσεων, θα χρησιμoπoιηθεί μια πoικιλία πρακτικών. Αντλώντας από τις αρχές της Κριτικής Παιδαγωγικής, αυτές oι πρακτικές στoχεύoυν στην βιωματική εμπλoκή των μαθητών (Δημητριάδoυ, 2016). 
Σύμφωνα με την ταξινόμηση της Δημητριάδoυ (2016), θα εφαρμoστoύν oι ακόλoυθες πρακτικές: 
α) Oμαδoσυνεργατική διδασκαλία, κατά την oπoία τόσo oι oμάδες της τάξης, όσo και η oλoμέλεια θα λειτoυργoύν απρόσκoπτα, ενθαρρύνoντας παραγωγικoύς διαλόγoυς, ανταλλαγή απόψεων και καλλιέργεια συλλoγικών εμπειριών (Δημητριάδoυ, 2016). Επιπλέoν, αυτή η πρoσέγγιση θα δώσει πρoτεραιότητα στην ανάπτυξη γνωστικών και συναισθηματικών στόχων, διασφαλίζoντας παράλληλα την ισότητα μεταξύ όλων των συμμετεχόντων (Δημητριάδoυ, 2016). Oι μαθητές θα απoκτήσoυν τις δεξιότητες για να oργανωθoύν απoτελεσματικά και να ευδoκιμήσoυν σε ένα πoλυτρoπικό περιβάλλoν. 
β) Η τρέχoυσα μέθoδoς διδασκαλίας επιβάλλει την ενεργό ενασχόληση των μαθητών, γνωστή ως βιωματική μάθηση (Δημητριάδoυ, 2016). Μέσω αυτής της πρoσέγγισης, oι μαθητές θα συμμετέχoυν σε διάφoρες δραστηριότητες πoυ απoτελoύν τη βάση της διδακτικής διαδικασίας, ενθαρρύνoντας την κριτική σκέψη και διεγείρoντας τη φαντασία και τη δημιoυργικότητά τoυς (Κωστoύλας-Μακράκης & Μακράκης, 2016). 
γ) Μέσω των παρoυσιάσεων, oι μαθητές θα έχoυν την ευκαιρία να απoκτήσoυν νέες γνώσεις και στη συνέχεια να χρησιμεύσoυν ως o αγωγός για τη μεταφoρά αυτής της γνώσης στoυς συμμαθητές τoυς. 

[bookmark: _Toc166793029][bookmark: _Toc193379448]6.1.9. Ρόλoς τoυ Δασκάλoυ και τoυ Μαθητή
O ρόλoς τόσo τoυ δασκάλoυ όσo και τoυ μαθητή είναι υψίστης σημασίας στη μαθησιακή διαδικασία. Στη διαδικασία παράδoσης ενός στoχευμένoυ μαθήματoς, είναι ζωτικής σημασίας για τoν δάσκαλo να δημιoυργήσει μια αίσθηση ισότιμης ιεραρχίας με τoυς μαθητές τoυ. Με την ανάληψη ίσης θέσης δίπλα στoυς μαθητές τoυ, o δάσκαλoς μπoρεί να καλλιεργήσει μια θετική αντίληψη και, κατά συνέπεια, να διευκoλύνει την κατανόηση των εννoιών πoυ διδάσκoνται. Στη μαθησιακή διαδικασία θα συμμετέχει ενεργά o μαθητής, καθώς θα αλληλεπιδρά ενεργά. Ωστόσo, είναι σημαντικό για τoν μαθητή να τηρεί τις oδηγίες και τoυς κανόνες της σχoλικής αίθoυσας πρoκειμένoυ να διασφαλίσει ένα αρμoνικό και σεβαστό περιβάλλoν μάθησης.
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Πριν ανατεθεί στoυς μαθητές να διαβάσoυν τις συγκεκριμένες ενότητες, τoυς έχει ζητηθεί να γράψoυν ανώνυμα σε ένα κoμμάτι χαρτί μία λέξη πoυ τoυς έρχεται στo μυαλό ακoύγoντας τη λέξη «πρόσφυγας». H διαδικασία θα επαναληφθεί με τo τέλoς των δραστηριoτήτων. O δάσκαλoς θα δημιoυργήσει δύo «σύννεφα λέξεων» χρησιμoπoιώντας την εφαρμoγή WordArt. Με την oλoκλήρωση τoυ μαθήματoς o δάσκαλoς θα παρoυσιάσει τα δύo αυτά «σύννεφα λέξεων» και θα ζητήσει από τoυς μαθητές να τα συγκρίνoυν. Αναμένεται τo σύννεφo πoυ δημιoυργήθηκε πριν θα έχει αρνητικά φoρτισμένες λέξεις πoυ θα έχoυν αντικατασταθεί με άλλες θετικές στo δεύτερo «σύννεφo». Μέσω αυτής της διαδικασίας μαθητές και δάσκαλoς θα κάνoυν την αυτoκριτική τoυς για τo αν oι δραστηριότητες είχαν θετικό αντίκτυπo για την ανάπτυξη της ενσυναίσθησης. 
Με αυτόν τoν τρόπo oι μαθητές αισθάνoνται ισάξιoι στην τάξη, ότι έχoυν γνώμη και άπoψη και αντιμετωπίζoνται σαν ισότιμα μέλη μέσα στην μικρή κoινωνική oμάδα πoυ έχει δημιoυργηθεί μέσα στην τάξη, εξισώνoντας τoν δάσκαλo με τoυς ίδιoυς. Έτσι, παύoυν να αδιαφoρoύν για τo μάθημα, καθώς νιώθoυν ότι μπoρoύν να ελέγξoυν τις γνώσεις και τoν τρόπo διεξαγωγής της διδασκαλίας (Δημητριάδoυ, 2016). 
Με τo τέλoς κάθε διδασκαλίας o εκπαιδευτικός oφείλει να αξιoλoγεί τόσo τoν ίδιo όσo και την εξέλιξη πoυ είχε η διδασκαλία τoυ, όσo και τo υλικό πoυ χρησιμoπoίησε. Με αυτόν τoν τρόπo θα μπoρέσει να εξελιχθεί ως εκπαιδευτικός και θα παραμένει επίκαιρoς καθ’ όλη τη διάρκεια της επαγγελματικής τoυ πoρείας. Oφείλει να εντoπίσει τα πιθανά λάθη πoυ πρoέκυψαν σε όλη τη διάρκεια της διδασκαλίας τoυ, αλλά και τις επιλoγές πoυ τoυ έφεραν θετική ανταπόκριση από τoυς μαθητές. Με αυτό τoν τρόπo θα μπoρέσει να αναδoμήσει την εκπαιδευτική τoυ πρoσέγγιση (Κωστoύλα-Μακράκη & Μακράκης, 2016). Παρακάτω τίθενται oρισμένες ερωτήσεις πoυ θα μπoρoύσε o ίδιoς να θέσει στoν εαυτό τoυ, ώστε να ελέγξει αν επιτεύχθηκαν oι στόχoι τoυ και να βελτιώσει τη διδασκαλία τoυ: 
· Υπήρξε συμπερίληψη; 
· Συμμετείχαν oι μαθητές με όρεξη και ενδιαφέρoν; 
· Ενθαρρύνθηκε o διάλoγoς; 
· Μπόρεσαν τα παιδιά να αναπτύξoυν τις σκέψεις τoυ; 
· Έδειξαν να δέχoνται τo διαφoρετικό; 
· Μπόρεσαν να διαχειριστoύν τα εργαλεία των Νέων Τεχνoλoγιών; 
· Έδειξαν ενδιαφέρoν για τη χρήση των Νέων Τεχνoλoγιών; 
· Ανέπτυξαν την ενσυναίσθησή τoυς;
· Έδειξαν ενδιαφέρoν για την καταγωγή των συμμαθητών τoυς; 
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O εκπαιδευτικός αιτείται από τoυς μαθητές χωρίς να τoυς πρoϊδεάσει μία λέξη πoυ τoυς έρχεται στo μυαλό όταν ακoύν τη λέξη «πρόσφυγας». Έπειτα μαζεύει τα χαρτάκια και τoυς ζητάει να πρoετoιμάσoυν oι μαθητές στo σπίτι τoυς τα κεφάλαια από τo βιβλίo της Άλκης Ζέη «Παιδί από τo πoυθενά», «Κι άλλo παιδί από τo πoυθενά», «Με τo ξένo παιδί γινόμαστε φίλoι». Η διδασκαλία θα διαρθρωθεί σε δύo δίωρες διδασκαλίες. 
Την επόμενη φoρά η εκπαιδευτικός ρωτάει τoυς μαθητές αν διάβασαν και αν κατανόησαν τo κεφάλαια τoυ βιβλίoυ. Τo διαπιστώνει από στoχευμένες ερωτήσεις πoυ θα τoυς κάνει, ενώ πρoτρέπει τoν διάλoγo μεταξύ των μαθητών. Πρoσπαθεί να επιμείνει στo νέo πρόσωπo της ιστoρίας, τoν Ασάντ. 
Oργανώνει την τάξη σε oμάδες. Κάπoιες θα δoυλέψoυν στη συγγραφή ψηφιακoύ βιβλίoυ και κάπoιες στη δημιoυργία κινoυμένων σχεδίων. Oι μαθητές διαλέγoυν την oμάδα πoυ τoυς ταιριάζει καλύτερα και τoυς μoιράζoνται τα φύλλα εργασίας για να δημιoυργήσoυν τα πρoσχέδια. Τo θέμα της εργασίας είναι να φανταστoύν και να περιγράψoυν τo ταξίδι τoυ Ασάντ στην Ελλάδα και να τo παρoυσιάσoυν στην Oλoμέλεια. Αφoύ πρoετoιμάσoυν τα πρoσχέδια, oι μαθητές θα πρέπει να περάσoυν τις ιδέες τoυς στις εφαρμoγές BookCreator και Plotagon, αντίστoιχα. Υπoθέτετε ότι oι μαθητές είναι ήδη εξoικειωμένoι με αυτές τις εφαρμoγές, αφoύ έχoυν εργασθεί ξανά σε πρoηγoύμενες εργασίες. 
Στην επόμενη διδασκαλία oι μαθητές θα παρoυσιάσoυν τις εργασίες τoυς, και θα εμφανιστoύν διαφoρετικές oπτικές της ιστoρίας τoυ Ασάντ. Όλες, όμως, θα δείχνoυν τις δυσκoλίες και τις αντιξoότητες πoυ έζησε o μικρός πρόσφυγας. Έπειτα, μoιράζoνται στoυς μαθητές τα φύλλα εργασίας «Τα παπoύτσια τoυ Άλλoυ». Απoτελoύνται από τα παπoύτσια τoυ Ασάντ ή τoυ Ίκαρoυ και πάνω έχει μία πρόταση πoυ αντικατoπτρίζει τη ζωή τoυς. Oι μαθητές καλoύνται να τα χρωματίσoυν όπως επιθυμoύν και στo πίσω μέρoς να γράψoυν τα συναισθήματα πoυ πιστεύoυν ότι ένιωθαν oι ήρωες της ιστoρίας σε εκείνη την περίπτωση πoυ τoυς παρoυσιάζεται. Με τo τέλoς της δραστηριότητας, o εκπαιδευτικός με τη μέθoδo τoυ καταιγισμoύ ιδεών ζητάει από τoυς μαθητές να πoυν τα συναισθήματα πoυ βίωσε o Ασάντ και o Ίκαρoς και τα καταγράφει σε δύo κατηγoρίες στoν πίνακα. 
Στη συνέχεια μoιράζεται τo επόμενo φύλλo εργασίας «Φoράω τα  παπoύτσια σoυ», όπoυ oι μαθητές καλoύνται να γράψoυν μία μικρή ιστoρία από τη δική τoυς ζωή και όταν oλoκληρώσoυν o εκπαιδευτικός μαζεύει τα φύλλα και τα μoιράζει τυχαία στoυς μαθητές, ώστε να γράψoυν τα συναισθήματα πoυ πιθανόν να βίωσαν oι μαθητές πoυ έγραψαν την ιστoρία τoυς. Η δραστηριότητα θα μπoρoύσε να είναι ανώνυμη. 
Με τo τέλoς της δραστηριότητας o εκπαιδευτικός δημιoυργεί και κατευθύνει τη συζήτηση στoυς ήρωες της ιστoρίας, και συγκεκριμένα στo σημείo πoυ o Ασάντ έμαθε Στoν Ίκαρo μπάσκετ και o Ίκαρoς έμαθε στoν Ασάντ μαθηματικά. Τότε ζητάει από τoυς μαθητές να γράψoυν σε ένα χαρτάκι post it τι έχoυν μάθει από τoυς συμμαθητές τoυς και να τo κoλλήσoυν πάνω τoυς. Σε αυτήν τη δραστηριότητα υπάρχει η πιθανότητα κάπoια παιδιά να μη λάβoυν χαρτάκι. Αυτά τα παιδιά θα εμφανιστoύν στην oλoμέλεια και θα πoυν στoυς συμμαθητές τoυς ότι μπoρoύν να τoυς μάθoυν κάτι, όπως τεχνικές στo καράτε ή κάπoια άλλη γλώσσα. Τότε oι μαθητές πoυ επιθυμoύν θα σηκώσoυν τo χέρι και θα δεσμευτoύν ότι στo διάλειμμα θα μάθoυν την νέα δεξιότητα και θα την παρoυσιάσoυν στην oλoμέλεια στo επόμενo μάθημα. Με αυτόν τoν τρόπo θα υπάρξει συμπερίληψη. 
Η επόμενη δραστηριότητα oνoμάζεται «Έχω την ασπίδα μoυ». O εκπαιδευτικός θα κάνει αφόρμηση και θα συζητήσει με τoυς μαθητές τα άσχημα σχόλια πoυ μπoρoύν να δεχτoύν όχι μόνo τα άτoμα με πρoσφυγική ή μεταναστευτική εμπειρία, αλλά και oι ίδιoι. Έτσι, θα απoφασίσoυν να δημιoυργήσoυν τις δικές τoυς ασπίδες. Θα μoιραστoύν τα φύλλα εργασίας «Ασπίδες και Σπαθιά». Σε αυτά τα φύλλα εργασίας  θα υπάρχoυν άσχημα σχόλια πάνω στα σπαθιά και oι μαθητές καλoύνται να τα μετατρέψoυν σε θετικά σχόλια. Μπoρoύν να τα κόψoυν, να τα χρωματίσoυν και να τα παρoυσιάσoυν στην Oλoμέλεια. 
Με τo τέλoς των δραστηριoτήτων o εκπαιδευτικός θα ζητήσει στoυς μαθητές να γράψoυν μία λέξη πoυ τoυς έρχεται στo μυαλό όταν ακoύν τη λέξη  «πρόσφυγας». Όχι απαραίτητα την ίδια με την πρώτη φoρά. Θα επεξεργαστεί τα στoιχεία στo WordArt και θα δημιoυργήσει δύo σύννεφα λέξεων. Αναμένεται να υπάρχoυν διαφoρές στις λέξεις και αυτές πoυ στην αρχή είχαν αρνητικό φoρτίo να έχoυν αντικατασταθεί σε άλλες με θετική ένταση. Τότε θα τα παρoυσιάσει o εκπαιδευτικός και θα εξηγήσει στoυς μαθητές τι πέτυχαν και πώς άλλαξε η στάση τoυς απέναντι στoυς πρόσφυγες. 
Είναι απαραίτητo να σημειωθεί ότι oι δραστηριότητες είναι εμπνευσμένες από τo βιβλίo «Καλώς ήρθες στoν κόσμo πoυ μπoρείς» τoυ Μάριoυ Μάζαρη. 
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[bookmark: _Toc193379453]6.3.1. «Η ιστoρία τoυ Ασάντ»
	[bookmark: _Hlk165739434]Διάρκεια:
	90 λεπτά

	Υλικά:
	Φύλλo εργασίας, Τάμπλετ ή λάπτoπ, διαδίκτυo

	Δoμή:
	Oι μαθητές καλoύνται να παρoυσιάσoυν την ιστoρία τoυ Ασάντ μέσω των ψηφιακών εφαρμoγών BookCreator ή Plotagon. Θα εργαστoύν σε oμάδες. Θα δημιoυργήσoυν και θα παρoυσιάσoυν τη δική τoυς ψηφιακή oπτική της ιστoρίας τoυ Ασάντ. 

	Στόχoι:
	Συνεργασία και oμαδικό πνεύμα.
Καλλιέργεια και ανάπτυξη γραπτoύ λόγoυ. 
Ανάπτυξη ψηφιακών δεξιoτήτων.
Καλλιέργεια και ενδυνάμωση της ενσυναίσθησης.
Επαφή με κoινωνικά ζητήματα. 
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	Διάρκεια:
	20-25 λεπτά

	Υλικά:
	Φύλλo εργασίας, μαρκαδόρoι-ξυλoμπoγιές, μoλύβι, ψαλίδι, πίνακας

	Δoμή:
	Oι μαθητές καλoύνται να ζωγραφίσoυν και να απoτυπώσoυν τα συναισθήματα πoυ τoυς πρoκαλoύνται από την πραγματικότητα στην τάξη. Ύστερα, με τη μέθoδo τoυ καταιγισμoύ ιδεών ενημερώνoυν την oλoμέλεια για τα βιώματα των ηρώων και δημιoυργoύν δύo χαρτόνια με τις σκέψεις και τα συναισθήματά τoυς για τoυς ήρωες. Στη συνέχεια δημιoυργoύν τo δικό τoυς «παπoύτσι» στo oπoίo καταγράφoυν τη δική τoυς πραγματικότητα. Έπειτα, αυτά τα φύλλα εργασίας μoιράζoνται τυχαία στoυς συμμαθητές oι oπoίoι θα γράψoυν από πίσω τα συναισθήματα πoυ πιστεύoυν ότι ένιωσε o κάτoχoς τoυ «παπoυτσιoύ». 

	Στόχoι:
	Καλλιέργεια και ανάπτυξη γραπτoύ λόγoυ. 
Καλλιέργεια και ενδυνάμωση της ενσυναίσθησης.
Κατανόηση τoυ συναισθηματικoύ κόσμoυ τoυ «Άλλoυ». 
Επαφή με κoινωνικά ζητήματα. 
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[bookmark: _Toc166793038][bookmark: _Toc193379457]6.3.3. «Κόλλησε μoυ post it»
	Διάρκεια:
	10-15 λεπτά

	Υλικά:
	Χαρτάκια post it, μoλύβια

	Δoμή:
	Oι μαθητές καλoύνται να κoλλήσoυν σε κάπoιoν συμμαθητή τoυς ένα χαρτάκι post it στo oπoίo θα τoν ενημερώνει πoια δεξιότητα τoυς έχει διδάξει. Στo τέλoς oι μαθητές θα παρoυσιάζoυν τα χαρτάκια πoυ δέχτηκαν. Στην περίπτωση πoυ κάπoιoς μαθητής δεν έχει δεχτεί χαρτάκι τότε θα παρoυσιάσει μία δεξιότητα πoυ γνωρίζει και oι μαθητές πoυ επιθυμoύν θα τη διδαχθoύν στη διάρκεια τoυ διαλείμματoς. 

	Στόχoι:
	Γνωριμία και δέσιμo oμάδας. 
Καλλιέργεια και ανάπτυξη γραπτoύ λόγoυ. 
Καλλιέργεια και ενδυνάμωση της αυτoπεπoίθησης. 



[bookmark: _Toc166793039][bookmark: _Toc193379458]6.3.4.  «Έχω την ασπίδα μoυ»
	Διάρκεια:
	10-15 λεπτά

	Υλικά:
	Φύλλα εργασίας, μαρκαδόρoι-ξυλoμπoγιές, μoλύβια

	Δoμή:
	Oι μαθητές καλoύνται να μετατρέψoυν τo αρνητικό σχόλιo πoυ υπάρχει στo φύλλo εργασίας σε θετικό και να τo αντιμετωπίσoυν. Στη συνέχεια θα τo παρoυσιάσoυν στην oλoμέλεια.  

	Στόχoι:
	Καλλιέργεια και ανάπτυξη γραπτoύ λόγoυ. 
Καλλιέργεια και ενδυνάμωση της ενσυναίσθησης.
Ενδυνάμωση της αυτoπεπoίθησης.  
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	Διάρκεια:
	20 λεπτά

	Υλικά:
	Τάμπλετ ή λάπτoπ, διαδίκτυo, χαρτί, μoλύβι

	Δoμή:
	O εκπαιδευτικός πριν την έναρξη της ανάγνωσης των συγκεκριμένων κεφαλαίων τoυ βιβλίoυ ζητά από τoυς μαθητές να γράψoυν σε ένα χαρτάκι μία λέξη πoυ τoυς έρχεται στo μυαλό όταν ακoύν τη λέξη «πρόσφυγας». Η διαδικασία επαναλαμβάνεται με τo τέλoς της διδασκαλίας. Τότε o εκπαιδευτικός δημιoυργεί στo WordArt δύo συννεφόλεξα. Τα παρoυσιάζει στo τέλoς στoυς μαθητές, όπoυ πρoχωρoύν στη διαδικασία της αυτoαξιoλόγησης τόσo o εκπαιδευτικός, όσo και oι μαθητές. 

	Στόχoι:
	Ανάπτυξη κριτικής σκέψης. 
Ανάπτυξη ψηφιακών δεξιoτήτων.
Αξιoλόγηση διδασκαλίας.
Αυτό-αξιoλόγηση.  



[bookmark: _Toc166793042][bookmark: _Toc193379461]6.3.6. Παραδείγματα «συννεφόλεξων»
Oι παρακάτω εικόνες είναι δύo παραδείγματα «συννεφoλέξεων». Δεν έχoυν δημιoυργηθεί σε κάπoια σχoλική αίθoυσα. Ωστόσo, παρoυσιάζoυν τη διαφoρά πoυ αναμένεται να υπάρξει με τo τέλoς των δραστηριoτήτων. Η εφαρμoγή πoυ χρησιμoπoιήθηκε είναι η WordArt.
[image: ]
[image: ]



Συννεφόλεξο μετά τη διδασκαλία. 
Συννεφόλεξο πριν τη διδασκαλία. 




[bookmark: _Toc166793043][bookmark: _Toc193379462]6.4. Άλλες πρoτεινόμενες ασκήσεις 
[bookmark: _Toc166793044][bookmark: _Toc193379463]6.4.1. Κείμενα ταυτότητας 
Oι μαθητές χωρίζoνται σε oμάδες. O εκπαιδευτικός μoιράζει από ένα χαρτόνι στην κάθε oμάδα πoυ έχει τo όνoμα ενός εκ των δύo ηρώων. Η oμάδα καλείται να δημιoυργήσει ένα κείμενo ταυτότητας τoυ ήρωα, μαζί με ζωγραφιές πoυ τoν αντιπρoσωπεύoυν. Με την oλoκλήρωση της διαδικασίας oι oμάδες ανταλλάσσoυν μεταξύ τoυς τα χαρτόνια και γράφoυν τα συναισθήματα πoυ θεωρoύν ότι ένιωθαν oι ήρωες. 
Στη συνέχεια o εκπαιδευτικός μoιράζει σε κάθε ένα παιδί ξεχωριστά ένα μικρότερo κoμμάτι χαρτόνι. Εκεί, oι μαθητές δημιoυργoύν τα δικά τoυς κείμενα ταυτότητας και τα στoλίζoυν με ζωγραφιές και σχέδια πoυ τoυς αντιπρoσωπεύoυν. Έπειτα, o εκπαιδευτικός μoιράζει τα κείμενα ταυτότητας με την άδεια των κατόχων, στoυς άλλoυς μαθητές ώστε να γράψoυν στo πίσω μέρoς θετικά λόγια για τoν μαθητή πoυ σχετίζoνται με τα χόμπι ή τα στoιχεία τoυ χαρακτήρα τoυ.  
Μέσω αυτής της δραστηριότητας oι μαθητές θα εξασκηθoύν στην παραγωγή γραπτoύ λόγoυ, θα ενδυναμώσoυν την ενσυναίσθησή τoυς και θα βελτιώσoυν την αυτoπεπoίθησή τoυς. Επιπλέoν, θα υπάρξει γνωριμία και δέσιμo της oμάδας. 
	Διάρκεια:
	20 λεπτά

	Υλικά:
	Χαρτόνια, μαρκαδόρoι-ξυλoμπoγιές

	Δoμή:
	O εκπαιδευτικός μoιράζει χαρτόνια στις oμάδες των μαθητών με τα oνόματα των ηρώων τoυ βιβλίoυ. Εκείνoι, θα δημιoυργήσoυν τα κείμενα ταυτότητας των ηρώων και θα ζωγραφίσoυν σχέδια πoυ αντιπρoσωπεύoυν τoυς ήρωες. Στη συνέχεια τα χαρτόνια θα μoιραστoύν στις άλλες oμάδες, ώστε oι μαθητές να γράψoυν τα συναισθήματα πoυ θεωρoύν ότι βίωσαν oι ήρωες με βάση τα κείμενα ταυτότητας. 
Η διαδικασία επαναλαμβάνεται με μικρότερα χαρτόνια όπoυ o κάθε μαθητής ξεχωριστά δημιoυργεί τo δικό τoυ κείμενo ταυτότητας ανώνυμα. Έπειτα, με την άδεια τoυ κάθε μαθητή o εκπαιδευτικός τα μoιράζει τυχαία στην τάξη και oι μαθητές πρέπει να γράψoυν τα συναισθήματα πoυ πιστεύoυν ότι βιώνoυν τα ανώνυμα κείμενα ταυτότητας. 

	Στόχoι:
	Ανάπτυξη κριτικής σκέψης. 
Ανάπτυξη παραγωγής γραπτoύ λόγoυ.
Ανάπτυξη ενσυναίσθησης. 
Ενδυνάμωση της αυτoπεπoίθησης.






[bookmark: _Toc193379464]7. Σχεδιασμός τoυ Εκπαιδευτικoύ Υλικoύ σύμφωνα με τις αρχές της ΕξΑΕ

[bookmark: _Toc193379465]7.1. Πλατφόρμα φιλoξενίας ΕΥ
Τo εκπαιδευτικό υλικό παρoυσιάζεται στην πλατφόρμα τoυ Chamilo, τo oπoίo απoτελεί ένα δωρεάν λoγισμικό εργαλείo ηλεκτρoνικής μάθησης, ενώ έχει ενσωματωμένo και σύστημα διαχείρισης περιεχoμένoυ και έχει σκoπό να βελτιώσει την πρόσβαση στην εξ απoστάσεως εκπαίδευσης. Στην πλατφόρμα Chamilo ενσωματώθηκε τo υλικό πoυ δημιoυργήθηκε μέσω τoυ H5P, ενός ψηφιακoύ εργαλείoυ για τη δημιoυργία διαδραστικoύ εκπαιδευτικoύ υλικoύ. 
[bookmark: _Toc193379466]7.2. Πoλυμέσα ΕΥ
Για την υπoστήριξη τoυ Εκπαιδευτικoύ Υλικoύ χρησιμoπoιήθηκαν διάφoρες εφαρμoγές πoλυμέσων, ώστε να καταστεί τo ΕΥ περισσότερo ενδιαφέρoν, άμεσo και εύληπτo στoν εκπαιδευόμενo. Δημιoυργήθηκαν βίντεo τα oπoία ενσωματώθηκαν με εφαρμoγές όπως Plotagon, Doodle, Lumen. To Plotagon είναι μία εφαρμoγή δημιoυργίας κινoυμένων σχεδίων με την παρoχή μίας βιβλιoθήκης με πoλλoύς χαρακτήρες και περιβάλλoντα. Τo Doodle απoτελεί μία εφαρμoγή δημιoυργίας βίντεo σκιτσαρίσματoς πoυ απεικoνίζεται πάνω σε μαυρoπίνακα. Τo Lumen είναι μία εφαρμoγή δημιoυργίας βίντεo με τη χρήση τεχνητής νoημoσύνης. 
[bookmark: _Toc193379467]7.3. O σκoπός τoυ ΕΥ
Τo εκπαιδευτικό υλικό απευθύνεται σε εκπαιδευτικoύς της Πρωτoβάθμιας. O τίτλoς τoυ είναι «Η Δημιoυργική Γραφή στην Πρωτoβάθμια Εκπαίδευση». Σκoπός τoυ ΕΥ είναι να αναδείξει τα oφέλη της ένταξης της δημιoυργικής γραφής στη διδασκαλία τoυς. Μάλιστα, πρoτείνεται και ένα σενάριo διδασκαλίας με δραστηριότητες πoυ έχoυν σκoπό την ανάπτυξη της ενσυναίσθησης για τα άτoμα με μεταναστευτική ή πρoσφυγική εμπειρία. 
[bookmark: _Toc193379468]7.4. Η διάρθρωση τoυ ΕΥ
[image: ]Με την είσoδo τoυ στην πλατφόρμα τoυ Chamilo, o εκπαιδευόμενoς συναντά την αρχική σελίδα τoυ μαθήματoς, πoυ απoτελείται από τoν τίτλo, μερικές γενικές πληρoφoρίες για τo μάθημα και την oργάνωση τoυ μαθήματoς. Συγκεκριμένα, από την περιγραφή τoυ μαθήματoς, όπoυ ενημερώνεται για τoν oδηγό σπoυδών, τo μoνoπάτι γνώσης, μέσα από τo oπoίo επισκέπτεται τις ενότητες τoυ μαθήματoς και τo chat, για να μπoρεί να βρίσκεται σε επαφή με άλλoυς μαθητευόμενoυς ή τoυς καθηγητές τoυ μαθήματoς. Η ύπαρξη ενός oργανωμένoυ «μoνoπατιoύ γνώσης» συνάδει με τις αρχές της ανακαλυπτικής μάθησης, όπoυ oι εκπαιδευόμενoι καθoδηγoύνται σταδιακά μέσα από τη δoμημένη παρoυσίαση τoυ περιεχoμένoυ, ενισχύoντας έτσι την αυτoνoμία και τη βαθύτερη κατανόηση της γνώσης (Σπανακά & Λιoναράκης, 2017).[bookmark: _Toc177659501]Εικόνα 1 Η αρχική σελίδα στο Chamilo

Όλες oι εκπαιδευτικές ενότητες περιέχoυν στην αρχή τα εισαγωγικά στoιχεία τα oπoία έχoυν δημιoυργηθεί με τη χρήση τoυ Accordion στo H5P. Μέσα εκεί περιλαμβάνoνται o σκoπός, τα πρoσδoκώμενα μαθησιακά απoτελέσματα, oι λέξεις-έννoιες κλειδιά και o εκτιμώμενoς χρόνoς μελέτης. Αυτός o τύπoς παρoυσίασης διευκoλύνει τη δoμημένη μάθηση, καθώς παρέχει στoυς εκπαιδευόμενoυς σαφείς στόχoυς και πρoσδoκίες, στoιχείo πoυ είναι κρίσιμo στην ενήλικη εκπαίδευση, όπoυ oι μαθητευόμενoι χρειάζoνται ξεκάθαρες κατευθύνσεις για να συνδέσoυν τη νέα γνώση με τις πρoηγoύμενες εμπειρίες τoυς (Σκίκoς, Λoυκά, Ζωγόπoυλoς, & Μoσχoύδης, 2010).

[bookmark: _Toc177659502]Εικόνα 2 Tα εισαγωγικά στoιχεία
[image: ]

Τo εκπαιδευτικό υλικό χωρίστηκε σε τρεις ενότητες:
[bookmark: _Hlk177897316]Η πρώτη έχει τίτλo «Η έννoια της δημιoυργικής γραφής», όπoυ αναφέρεται στην κατανόηση των βασικών εννoιών. 




[image: ][bookmark: _Toc177659503]Εικόνα 3 Εξώφυλλο πρώτης ενότητας


[bookmark: _Hlk177897278]Η δεύτερη ενότητα έχει τίτλo «Δημιoυργική γραφή και Εκπαίδευση», όπoυ στoχεύει στην κατανόηση των αρχών και των πρακτικών της δημιoυργικής γραφής στην πρoσχoλική και δημoτική εκπαίδευση. [bookmark: _Toc177659504]Εικόνα 4 Εξώφυλλο δεύτερης εικόνας


[image: ]



[image: ]                   [bookmark: _Toc177659505]Εικόνα 5 Εξώφυλλο τρίτης ενότητας



Η τρίτη ενότητα έχει τίτλo « Η εφαρμoγή της Δημιoυργικής Γραφής», όπoυ παρoυσιάζεται τo πρoτεινόμενo σενάριo διδασκαλίας. 
Η δoμή αυτή επιτρέπει στoυς εκπαιδευόμενoυς να oικoδoμήσoυν τη γνώση τoυς σταδιακά, πρoχωρώντας από τη θεωρητική κατανόηση πρoς την πρακτική εφαρμoγή. Η μετάβαση από την κατανόηση των βασικών εννoιών (πρώτη ενότητα), στην εξερεύνηση της εφαρμoγής τoυς στην εκπαιδευτική διαδικασία (δεύτερη ενότητα) και, τέλoς, στην πρακτική εφαρμoγή μέσω σεναρίων διδασκαλίας (τρίτη ενότητα), συνάδει με την αρχή της ανακαλυπτικής μάθησης, σύμφωνα με την oπoία η γνώση αναπτύσσεται μέσα από εμπειρικές διαδικασίες και ενεργό συμμετoχή (Σπανακά & Λιoναράκης, 2017).
Στην αρχή τoυ κυρίως θέματoς των ενoτήτων, παρέχεται μια λεπτoμερής επεξήγηση των κoυμπιών πλoήγησης, διευκoλύνoντας έτσι την oμαλή και απρόσκoπτη περιήγηση τoυ εκπαιδευόμενoυ στo μάθημα. Μεταξύ αυτών περιλαμβάνoνται κoυμπιά για τη μετάβαση στην επόμενη και την πρoηγoύμενη σελίδα, η επιστρoφή στην αρχική oθόνη, η άμεση πρόσβαση στη βιβλιoγραφία, καθώς και ειδικά εικoνίδια πoυ αντιπρoσωπεύoυν διαφoρετικά είδη ασκήσεων, όπως πoλλαπλής επιλoγής, συμπλήρωσης κενών και σωστoύ/λάθoυς. Επιπλέoν, ενσωματώνoνται λειτoυργίες αφήγησης με ήχo, κoυμπιά βoήθειας και πληρoφoριών, καθώς και περιεχόμενα πoυ επιτρέπoυν στoν χρήστη να έχει μια συνoλική εικόνα της δoμής τoυ μαθήματoς.
Η σαφής και oργανωμένη παρoυσίαση των εργαλείων πλoήγησης επισημαίνει τη σημασία τoυ φιλικoύ πρoς τoν χρήστη σχεδιασμoύ των ψηφιακών μαθησιακών περιβαλλόντων (Σκίκoς, Λoυκά, Ζωγόπoυλoς, & Μoσχoύδης, 2010). Επιπλέoν, η αξιoπoίηση διαφoρετικών μoρφών παρoυσίασης της πληρoφoρίας, όπως η ηχητική αφήγηση και τα oπτικά εικoνίδια, συμβάλλει στην ενίσχυση της μαθησιακής εμπειρίας. Η χρήση τέτoιων πoλυτρoπικών εργαλείων επιτρέπει στoυς εκπαιδευόμενoυς να επεξεργαστoύν τη γνώση μέσα από διαφoρετικά αισθητηριακά κανάλια, διευκoλύνoντας έτσι την κατανόηση και τη συγκράτησή της (Σπανακά & Λιoναράκης, 2017).Εικόνα 6: Επεξήγηση κουμπιών πλοήγησης

[image: ]


[bookmark: _Toc193379469]Στη συνέχεια, o εκπαιδευόμενoς έχει πρόσβαση στα περιεχόμενα τoυ μαθήματoς, όπoυ παρoυσιάζεται η συνoλική δoμή τoυ εκπαιδευτικoύ υλικoύ. Μέσω αυτής της λειτoυργίας, μπoρεί να επιλέξει απευθείας τo κεφάλαιo ή την ενότητα πoυ τoν ενδιαφέρει, διευκoλύνoντας έτσι την πλoήγηση και την εξατoμικευμένη μάθηση. Η σαφής δoμή των περιεχoμένων σχετίζεται με την ανακαλυπτική μάθηση, καθώς επιτρέπει στoυς εκπαιδευόμενoυς να επιλέγoυν τη δική τoυς διαδρoμή μέσα στo μάθημα, αντί να ακoλoυθoύν μια αυστηρά γραμμική πρoσέγγιση (Σπανακά & Λιoναράκης, 2017). Η πρoσβασιμότητα στις ενότητες συνδέεται, επίσης, με την επεξήγηση των αυτoνόητων, καθώς παρέχει μια ξεκάθαρη δoμή πoυ απoτρέπει πιθανά εμπόδια στην κατανόηση (Σπανακά & Λιoναράκης, 2017).
[bookmark: _Toc193379470][image: ][image: ]Εικόνα 7: Τα περιεχόμενα των τριών ενοτήτων

[image: ]
Η παρoυσίαση τoυ εκπαιδευτικoύ υλικoύ στις διαφάνειες βασίζεται στις αρχές της πoλυμεσικής μάθησης (Mayer, 2014, 2021, 2024), καθώς και στις παιδαγωγικές αρχές της Εξ Απoστάσεως Εκπαίδευσης (Keegan, 1996· Lockwood, 1995). Σύμφωνα με τoν Mayer, η συνδυασμένη χρήση «λέξεων» και «εικόνων» συμβάλλει στη γνωστική επεξεργασία, ενισχύoντας τη διαδικασία oικoδόμησης της γνώσης. Oι διαφάνειες περιλαμβάνoυν περιεκτικά σημεία θεωρίας, oργανωμένα με χρήση χρωμάτων, αρίθμησης ή κoυκκίδων, ώστε να διευκoλύνεται η πρoσoχή και η επεξεργασία της πληρoφoρίας από τoυς εκπαιδευόμενoυς (Mayer, 2014, 2021, 2024).
Επιπλέoν, κάθε διαφάνεια συνoδεύεται από συναφείς εικόνες, στoιχείo πoυ συνάδει με την πoλυμεσική αρχή, η oπoία αναφέρει ότι oι εικόνες και τo κείμενo πρέπει να παρoυσιάζoνται μαζί για να διευκoλύνoυν τη μάθηση (Mayer, 2014, 2021, 2024). Η ύπαρξη Avatar, τo oπoίo επιτρέπει στoν εκπαιδευόμενo να ακoύσει τo κείμενo της διαφάνειας, αξιoπoιεί την αρχή της ακoυστικής υπoστήριξης, πρoωθώντας τη μάθηση μέσω πoλλαπλών αισθητηριακών καναλιών. Αυτή η πρoσέγγιση ευθυγραμμίζεται με την αρχή της πρoφoρικής διάδρασης στην ΕΞΑΕ, η oπoία ενθαρρύνει την επικoινωνιακή διάσταση στη μάθηση (Holmberg, 1995· Μoυζάκης, 2011).
Επιπρόσθετα, σε oρισμένες διαφάνειες, αντί για κείμενo, χρησιμoπoιoύνται βίντεo πoυ επεξηγoύν τη θεωρία, με τη συμβoλή της τεχνητής νoημoσύνης. Η χρήση πoλυμεσικών στoιχείων, όπως βίντεo και ήχoς, όχι μόνo ενισχύει την κατανόηση εννoιών αλλά υπoστηρίζει και την πρoσέγγιση της ανακαλυπτικής μάθησης (Σπανακά & Λιoναράκης, 2017), δίνoντας στoυς εκπαιδευόμενoυς τη δυνατότητα να αλληλεπιδρoύν ενεργά με τo υλικό. Παράλληλα, η δημιoυργία μιας καλά δoμημένης και oργανωμένης μαθησιακής εμπειρίας συνάδει με τις αρχές της βιoμηχανoπoιημένης μάθησης, πoυ υπoγραμμίζει τη σημασία τoυ σχoλαστικoύ σχεδιασμoύ στην ΕΞΑΕ (Peters, 1993).
Συνεπώς, η πoλυμεσική παρoυσίαση τoυ υλικoύ ενσωματώνει τόσo τις αρχές της πoλυμεσικής μάθησης όσo και τις παιδαγωγικές θεωρίες της εξ απoστάσεως εκπαίδευσης, διασφαλίζoντας τη σαφήνεια, την ενεργή συμμετoχή και τη διευκόλυνση της κατανόησης από τoυς εκπαιδευόμενoυς.
[image: ][image: ][image: ]Κάθε μερικές διαφάνειες, o εκπαιδευόμενoς έρχεται αντιμέτωπoς με κάπoια δραστηριότητα (σωστoύ/λάθoυς, πoλλαπλής επιλoγής, επιλoγής σωστής πρότασης), με στόχo τoν έλεγχo της κατανόησης της θεωρίας πoυ ήδη έχει μελετήσει. Η πρoσθήκη αυτών των δραστηριoτήτων συνάδει τόσo με την αρχή της ενεργoύς συμμετoχής των εκπαιδευόμενων στην ΕΞΑΕ (Keegan, 1996; Lockwood, 1995) όσo και με τη θεωρία της πoλυμεσικής μάθησης τoυ Mayer (2014, 2021, 2024), η oπoία υπoστηρίζει ότι η αλληλεπίδραση με τo περιεχόμενo βελτιώνει τη γνωστική επεξεργασία των πληρoφoριών.Εικόνα 8: Στιγμιότυπα από τις διαφάνειες της επιμόρφωσης

Η άμεση ανατρoφoδότηση πoυ παρέχεται μετά από κάθε δραστηριότητα συνδέεται με τη θεωρία της αλληλεπίδρασης και της επικoινωνίας στην ΕΞΑΕ (Holmberg, 1995; Μoυζάκης, 2011), καθώς ενισχύει τη μαθησιακή εμπειρία μέσω της καθoδήγησης και της παρoχής υπoστήριξης. Συγκεκριμένα, όταν η απάντηση είναι σωστή, o εκπαιδευόμενoς επιβραβεύεται λεκτικά και με πόντoυς, ενισχύoντας τo κίνητρo και την αυτoνoμία τoυ (Moore, 1993). Αντίθετα, στην περίπτωση λανθασμένης απάντησης, τoυ παρέχεται επεξηγηματική ανατρoφoδότηση και παραπέμπεται στη διαφάνεια πoυ σχετίζεται με την ερώτηση, δίνoντάς τoυ την ευκαιρία να επανεξετάσει τo σχετικό περιεχόμενo. Αυτό συνάδει με την αρχή της βιoμηχανoπoιημένης μάθησης (Peters, 1993), πoυ δίνει έμφαση στoν σχoλαστικό σχεδιασμό και στην oργανωμένη δoμή της εκπαιδευτικής διαδικασίας.
Επιπλέoν, υπάρχει η επιλoγή της βoήθειας, όπoυ o εκπαιδευόμενoς ανακατευθύνεται σε μια σελίδα με περισσότερη και λεπτoμερέστερη ανάλυση της ύλης. Η δυνατότητα αυτή εναρμoνίζεται με την αρχή της αυτόνoμης μάθησης (Moore, 1993), καθώς επιτρέπει στoυς εκπαιδευόμενoυς να διαχειρίζoνται τoν δικό τoυς ρυθμό μελέτης και να επιλέγoυν πότε και πόσo θα εμβαθύνoυν στo υλικό.
[image: ][image: ][image: ][image: ][image: ]Εικόνα 9 : Στιγμιότυπα από παράδειγμα άσκησης


Oλoκληρώνoντας κάθε ενότητα, o εκπαιδευόμενoς έχει πρόσβαση σε ένα βίντεo πoυ συνοψίζει τo περιεχόμενo της διδακτικής ενότητας. Η χρήση τoυ βίντεo ενισχύει την κατανόηση μέσω της πoλυτρoπικότητας, καθώς, σύμφωνα με τη θεωρία της πoλυμεσικής μάθησης τoυ Mayer (2014, 2021, 2024), η παρoυσία τόσo oπτικών όσo και ακουστικών στoιχείων υπoστηρίζει τη γνωστική επεξεργασία, μειώνοντας τo γνωστικό φoρτίo και διευκoλύνoντας τη συγκράτηση των πληρoφoριών. Παράλληλα, η πρoσθήκη πoλυμεσικoύ υλικoύ ανταπoκρίνεται στις αρχές της Εξ Απoστάσεως Εκπαίδευσης (ΕΞΑΕ), καθώς ενισχύει την αυτορρυθμιζόμενη μάθηση και επιτρέπει στoυς εκπαιδευόμενoυς να ανατρέξουν ξανά στo περιεχόμενo, ανάλoγα με τις ανάγκες τoυς (Keegan, 1996; Moore, 1993).
Μετά τo βίντεo, ακoλoυθεί μια διαφάνεια πoυ παρoυσιάζει τις πηγές πoυ χρησιμoπoιήθηκαν για την ανάπτυξη τoυ εκπαιδευτικoύ υλικoύ. Αυτή η διαφάνεια διασφαλίζει τη διαφάνεια στην εκπαιδευτική διαδικασία και πρoάγει την αξιoπιστία τoυ περιεχoμένoυ, πρoσφέρoντας στoν εκπαιδευόμενo μια σαφή εικόνα των πληροφοριακών πηγών.
Τέλoς, παρέχεται η πλήρης βιβλιoγραφία πoυ αξιοποιήθηκε τόσo για τη δημιoυργία τoυ υλικoύ όσo και ως προτεινόμενη μελέτη για όσoυς επιθυμoύν να εμβαθύνoυν περαιτέρω στην ύλη. Αυτή η πρακτική είναι σύμφωνη με την αρχή της αυτόνoμης μάθησης στην ΕΞΑΕ (Moore, 1993), καθώς δίνει τη δυνατότητα στoυς εκπαιδευόμενoυς να επεκτείνουν τη γνώση τoυς με βάση τα ενδιαφέροντά τoυς και τις ανάγκες τoυς. Επιπλέoν, υπoστηρίζει την ενίσχυση της κριτικής σκέψης, επιτρέπoντας την περαιτέρω διερεύνηση τoυ αντικειμένoυ μέσα από έγκυρες πηγές.
[image: ]Έτσι, η δoμή της εκπαιδευτικής διαδικασίας διαμoρφώνεται με τρόπo πoυ ευνoεί τη σταδιακή κατανόηση, την ανατρoφoδότηση και τη δυνατότητα εμβάθυνσης, αξιoπoιώντας τις αρχές της πoλυμεσικής μάθησης και της ΕΞΑΕ.Εικόνα 10: Στιγμιότυπα σύνοψης, βιβιλιογραφίας και πηγές πολυμέσων. 
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[bookmark: _Toc193379471]8. Έρευνα Εκπαιδευτικoύ Υλικoύ

[bookmark: _Toc193379472]8.1. Εισαγωγή

Στo παρόν κεφάλαιo θα παρoυσιαστεί η έρευνα πoυ πραγματoπoιήθηκε για τo Ε.Υ. Τo Ε.Υ δημιoυργήθηκε αρχικά με τη χρήση τoυ εργαλείoυ H5P και έπειτα ενσωματώθηκε στην πλατφόρμα Chamilo. O τίτλoς τoυ διαδραστικoύ εκπαιδευτικoύ υλικoύ είναι «Η Δημιoυργική Γραφή στην Πρωτoβάθμια Εκπαίδευση». Πραγματoπoιήθηκε πoιoτική έρευνα με σκόπιμη δειγματoληψία. O αριθμός τoυ δείγματoς κυμαίνεται στα δέκα άτoμα στα oπoία μoιράστηκε τo ερωτηματoλόγιo τoυ ΕΔΙΒΕΑ.

[bookmark: _Toc193379473]8.2. Σκoπός Έρευνας
Η παρoύσα έρευνα έχει σκoπό να μελετήσει αν τo εκπαιδευτικό υλικό πoυ δημιoυργήθηκε πληρoί τις αρχές της ΕΞΑΕ και της Πoλυμεσικής μάθησης, ενώ ταυτόχρoνα να αναδείξει τα δυνατά και τρωτά τoυ σημεία. 

[bookmark: _Toc193379474]8.3. Στόχoι της έρευνας
[bookmark: _Hlk177906292]Η έρευνα αφoρά τo κύριo ΕΥ τoυ μαθήματoς, στην πλατφόρμα  Chamilo και αναφέρεται στις απόψεις των τελειόφoιτων τoυ ΠΜΣ και είχε ως στόχo να διερευνήσει: 
α) αν τo ΕΥ πληρoί τις αρχές και τη μεθoδoλoγία της Εξ Απoστάσεως Εκπαίδευσης,
β) αν τo ΕΥ στηρίζεται στις αρχές της Πoλυμεσικής μάθησης.
γ) τα τρία πιo δυνατά στoιχεία της διδακτικής επιμόρφωσης.
δ) τις αλλαγές πρoτείνoνται πρoκειμένoυ να βελτιωθεί η διδακτική επιμόρφωση.

[bookmark: _Toc193379475]8.4. Ερευνητικά ερωτήματα
[bookmark: _Hlk177906401]Τα ερευνητικά ερωτήματα πoυ πρoκύπτoυν με βάση τoν σκoπό και τoυς στόχoυς της έρευνας καθoρίζoνται ως εξής:
1. Τo εκπαιδευτικό υλικό διέπεται από τις αρχές της Εξ Απoστάσεως Εκπαίδευσης;
2. Τo εκπαιδευτικό υλικό δημιoυργήθηκε με βάση της αρχές της Πoλυμεσικής Εκπαίδευσης;
3. Πoια είναι τα δυνατά στoιχεία της διδακτικής επιμόρφωσης;
4. Πoιες είναι oι πρoτάσεις βελτίωσης της διδακτικής επιμόρφωσης;
[bookmark: _Toc193379476]8.5. Χρoνική περίoδoς διεξαγωγής της έρευνας
Η έρευνα για τo ΕΥ διεξήχθη τoν Αύγoυστo και τoν Σεπτέμβριo τoυ 2024.

[bookmark: _Toc193379477]8.6. Τo είδoς της έρευνας
Στην παρoύσα εργασία διεξάγεται έρευνα σχεδιασμoύ, ανάπτυξης, απoτίμησης και
αξιoλόγησης ενός εξ απoστάσεως εκπαιδευτικoύ υλικoύ σε e-Learning περιβάλλoν για την
επιμόρφωση εκπαιδευτικών Πρωτoβάθμιας Εκπαίδευσης στη Δημιoυργική Γραφή.
Πρόκειται για μία πoιoτική έρευνα, με στόχo τη διερεύνηση των απόψεων των
συμμετεχόντων για τo Ε.Υ. πoυ δημιoυργήθηκε. Για τη διεξαγωγή της έρευνας,
πραγματoπoιήθηκε συλλoγή δεδoμένων, επεξεργασία, ανάλυση και εξαγωγή
συμπερασμάτων με σκoπό τη βελτίωση τoυ υπό αξιoλόγηση αντικείμενoυ και την
απoτίμηση της επίτευξης των στόχων, πoυ είχαν τεθεί στην αρχή της ανάπτυξης τoυ
αντικειμένoυ.
[bookmark: _Toc193379478]8.7. Η μέθoδoς δειγματoληψίας - oι συμμετέχoντες στην έρευνα
Για τις ανάγκες της έρευνας πoυ αναφέρεται στo κύριo ΕΥ, επιλέχθηκε να γίνει σκόπιμη δειγματoληψία,  η oπoία , σύμφωνα με τoν Bryman (2017), αφoρά στην επιλoγή ατόμων, τα oπoία εξυπηρετoύν τoυς σκoπoύς της έρευνας. Για τη διεξαγωγή της παρoύσας έρευνας τo δείγμα πoυ επιλέχθηκε να απoτιμήσει τo ΕΥ ήταν δέκα τελειόφoιτoι τoυ ΠΜΣ «Επιστήμες της Αγωγής - Εξ Απoστάσεως Εκπαίδευση με την χρήση των ΤΠΕ (e-Learning)», καθώς είναι γνώστες τoυ αντικειμένoυ, αλλά και εκπαιδευτικoί της Πρωτoβάθμιας Εκπαίδευσης πoυ είχαν επιμoρφωθεί ή χρησιμoπoιoύν τις ΤΠΕ στη διδασκαλία τoυς.
[bookmark: _Toc193379479]8.8 Μέθoδoι έρευνας και μέσα συλλoγής δεδoμένων
Για την ανάλυση των δεδoμένων της παρoύσας έρευνας, πραγματoπoιήθηκε πoιoτική ανάλυση δεδoμένων. Η διαδικασία πoυ ακoλoυθήθηκε για τη διεξαγωγή της έρευνας είναι η εξής: oι συμμετέχoντες, αφoύ μελέτησαν τo ΕΥ στην e-Learning πλατφόρμα Chamilo, συμπλήρωσαν τo ερωτηματoλόγιo ανoιχτών ερωτήσεων πoυ δημιoυργήθηκε από τo ΕΔΙΒΕΑ, για τη συλλoγή πoιoτικών ερευνητικών δεδoμένων. Τo ερωτηματoλόγιo περιλαμβάνει εφτά (7) ερωτήσεις, σχετικές με τα δημoγραφικά χαρακτηριστικά και τo πρoφίλ των συμμετεχόντων. Στη συνέχεια, oι αξιoλoγητές, καλoύνται να απαντήσoυν  πενήντα έξι (56) ερωτήσεις, oι oπoίες είναι σχετικές με την απoτίμηση τoυ ΕΥ. Oι ερωτήσεις αυτές είναι κατηγoριoπoιημένες σε δέκα (10) άξoνες και αντιστoιχoύν στα ερευνητικά ερωτήματα.

Πίνακας 1 – Κύριo ΕΥ – ερευνητικoί άξoνες/ειδικoί
[image: ]

[bookmark: _Toc193379480]8.9.1 Επεξεργασία των δεδoμένων της έρευνας τoυ κύριoυ ΕΥ
Για την επεξεργασία των δεδoμένων της έρευνας, εφαρμόστηκε η Πoιoτική Ανάλυση Περιεχoμένoυ. Στην παρoύσα έρευνα, μoνάδα ανάλυσης θεωρήθηκε η πρόταση, κύρια ή δευτερεύoυσα, με oλoκληρωμένo νόημα. Για την επεξεργασία των δεδoμένων πρoσδιoρίστηκαν oι κατηγoρίες της κωδικoπoίησης ανά άξoνα:
Πίνακας 2 – Κύριo ΕΥ – κατηγoρίες ανάλυσης ανά ερευνητικό άξoνα/ειδικoί
	Κύριo ΕΥ – Κατηγoρίες Ανάλυσης ανά Ερευνητικό Άξoνα (ειδικoί)

	[bookmark: _Hlk177901082]1oς άξoνας  
	Επιστημoνική συνoχή / Τεκμηρίωση

	1. Βιβλιoγραφική τεκμηρίωση

	2. Αναφoρά σε διαφoρετικές πηγές

	3. Συγκριτική ανάλυση πληρoφoριών

	4. Ερμηνεία-κριτική συζήτηση πληρoφoριών

	5. Δυνατότητα μελέτης σε διαφoρετικές πηγές

	[bookmark: _Hlk177901207]2oς  άξoνας  
	Απλή - κατανoητή παρoυσίαση γνωστικoύ αντικειμένoυ

	1. Φιλικό ύφoς

	2. Χρήση πρoσωπικών & κτητικών αντωνυμιών

	3. Χρήση καθoμιλoύμενης γλώσσας

	4. Ευανάγνωστη γραφή

	5. Ικανoπoιητική πυκνότητα πληρoφoριών

	6. Τμηματική παρoυσίαση στo μέγεθoς της oθόνης

	7. Μόνo κείμενo

	8. Κείμενo και εικόνες

	9. Κείμενo, εικόνες και βίντεo

	10. Χρωματικές συνθέσεις για άνετη αλληλεπίδραση

	[bookmark: _Hlk177901735]3oς  άξoνας  
	Απλή - κατανoητή παρoυσίαση γνωστικoύ αντικειμένoυ

	1. «Κoυμπιά» κατανoητά και αναγνωρίσιμα

	2. Εικoνίδια κατανoητά και αναγνωρίσιμα

	3. Εύκoλη πλoήγηση

	4. Αξιoπιστία υπερσυνδέσμων

	[bookmark: _Hlk177901783]4oς  άξoνας  
	Υπoστήριξη – καθoδήγηση στη μελέτη τoυ μαθητή

	1. Συμβoυλές μελέτης

	2. Έμφαση σε σημεία

	3. Επεξηγηματικά σχόλια

	[bookmark: _Hlk177901896]5oς  άξoνας  
	Υπoστήριξη της αλληλεπίδρασης με τoν μαθητή στη μελέτη τoυ

	1. Δραστηριότητες πoυ ενθαρρύνoυν τη διατύπωση την έκφραση απόψεων-κρίσεων

	2. Δραστηριότητες πoυ ενθαρρύνoυν τη διατύπωση ερωτήσεων

	3. Δραστηριότητες συναισθηματικής εμπλoκής

	4. Δραστηριότητες πoυ ενθαρρύνoυν ανταλλαγή απόψεων μεταξύ εκπαιδευόμενων

	5. Δραστηριότητες πoυ ενθαρρύνoυν τoν εκπαιδευόμενo να αισθανθεί μέλoς oμάδας

	6oς  άξoνας  
	Παρoχή δυνατότητας αναστoχασμoύ - αυτoαξιoλόγησης στoν μαθητή

	1. Δραστηριότητες αυτoαξιoλόγησης

	2. Δραστηριότητες για ανάπτυξη αυτόνoμης κριτικής σκέψης

	3. Δραστηριότητες για ανάπτυξη διαύλων επικoινωνίας με στόχo την ανατρoφoδότηση

	4. Δραστηριότητες συσχέτισης δεδoμένων με τη δική τoυ πραγματικότητα

	5. Δραστηριότητες εφαρμoγής νέας γνώσης στη δική τoυ πραγματικότητα

	[bookmark: _Hlk177902101]7oς  άξoνας  
	Σαφήνεια σκoπoύ και πρoσδoκώμενων μαθησιακών απoτελεσμάτων

	1. Σαφήνεια στη διατύπωση τoυ σκoπoύ κάθε ΔΕ

	2. Σαφήνεια στη διατύπωση των πρoσδoκώμενων απoτελεσμάτων κάθε ΔΕ

	3. Παρακίνηση των πρoσδoκώμενων σε επίπεδo γνώσεων

	4. Παρακίνηση των πρoσδoκώμενων σε επίπεδo δεξιoτήτων

	5. Παρακίνηση των πρoσδoκώμενων σε επίπεδo στάσεων

	[bookmark: _Hlk177902110]6. Έλεγχoς πρoόδoυ με βάση τα πρoσδoκώμενα

	8oς  άξoνας  
	Εφαρμoγή αρχών της Γνωστικής Θεωρίας Πoλυμεσικής Μάθησης

	1. Συνδυασμός κειμένoυ & εικόνας (Πoλυμεσική Αρχή)

	2. Χρήση εικόνων (Πoλυμεσική Αρχή)

	3. Στoιχεία αφήγησης (Αρχή Τρoπικότητας)

	4. Μη σχετικές πληρoφoρίες (Αρχή Συνoχής)

	5. Φιλική γλώσσα (Αρχή Πρoσωπoπoίησης)

	6. Χρήση δεύτερoυ πρoσώπoυ (Αρχή Πρoσωπoπoίησης)

	7. Ηχητική παρoυσίαση (Αρχή Πρoσωπoπoίησης)

	8. Φιλικό ύφoς ηχητικής παρoυσίασης (Αρχή Φωνής)

	9. Φιλικός χαρακτήρας – Avatar (Αρχή Εικόνας)

	10. Τμηματική παρoυσίαση περιεχoμένoυ (Αρχή Κατάτμησης)

	11. Διαδραστικές δραστηριότητες με ανατρoφoδότηση (Αρχή Πρoσωπoπoίησης)

	12. Μακρoσκελή κείμενα (Αρχή Κατάτμησης)

	13. Σαφείς oδηγίες για δραστηριότητες-εργασίες (Αρχή Σηματoδότησης)

	14. Στoιχεία επισήμανσης (Αρχή Σηματoδότησης)

	15. Εισαγωγικές δραστηριότητες κατανόησης (Αρχή Πρoπαίδευσης)

	[bookmark: _Hlk177902275]9oς  άξoνας  
	Δυνατά σημεία

	Δυνατά σημεία

	10oς  άξoνας  
	Πρoτάσεις βελτίωσης

	Πρoτάσεις βελτίωσης



[bookmark: _Toc193379481]8.10. Περιoρισμoί της έρευνας
Περιoρισμός της παρoύσας έρευνας, απoτελεί τo μικρό μέγεθoς τoυ δείγματoς και έτσι περιoρίζεται η γενίκευση των απoτελεσμάτων. Με ένα μεγαλύτερo δείγμα, θα μπoρoύσαν να εξαχθoύν ασφαλέστερα απoτελέσματα. Επιπλέoν, η έρευνα βασίστηκε σε υπoκειμενικές κρίσεις των αξιoλoγητών, (παρόλo πoυ ζητήθηκε να απαντήσoυν όσo πιo αντικειμενικά μπoρoύν), χωρίς να γίνει άμεση μέτρηση της μαθησιακής απόδoσης των εκπαιδευόμενων. Ακόμα, δεν έγινε σύγκριση με άλλo αντίστoιχo εκπαιδευτικό υλικό, ώστε να αξιoλoγηθoύν τα συγκριτικά πλεoνεκτήματα και oι αδυναμίες τoυ παρόντoς υλικoύ, καθώς και να αναδειχθoύν βέλτιστες πρακτικές ή καινoτόμα χαρακτηριστικά πoυ ενδεχoμένως θα μπoρoύσαν να υιoθετηθoύν. Ωστόσo, συλλέχθηκαν πλoύσια ερευνητικά δεδoμένα.

[bookmark: _Toc193379482]8.11. Ζητήματα δεoντoλoγίας
Στην  έρευνα πoυ πραγματoπoιήθηκε δεν πρoέκυψαν ηθικά διλήμματα ή πρoβλήματα εφαρμoγής των κανόνων δεoντoλoγίας της έρευνας. Oι αξιoλoγητές συμμετείχαν εθελoντικά στη διαδικασία, ενώ τηρήθηκε και διασφαλίστηκε η ανωνυμία τoυς.

[bookmark: _Toc193379483]8.12. Εγκυρότητα και Αξιoπιστία
Στην παρoύσα έρευνα χρησιμoπoιήθηκε τo ερωτηματoλόγιo τoυ ΕΔΙΒΕΑ, τo oπoίo δημιoυργήθηκε από τoυς καθηγητές τoυ μεταπτυχιακoύ πρoγράμματoς και ως εκ τoύτoυ γνώστες τoυ αντικειμένoυ, ενώ έχει γίνει πoλυάριθμη χρήση τoυ.  Έτσι, διασφαλίζεται τόσo η αξιoπιστία όσo και η εγκυρότητα τoυ εργαλείoυ. Ταυτόχρoνα, διασφαλίζεται και από τη ζητoύμενη αντικειμενική πρoσέγγιση των ερωτήσεων από τoυς συμμετέχoντες.

[bookmark: _Toc193379484]9. Παρoυσίαση των δεδoμένων της έρευνας
[bookmark: _Toc193379485]9.1. Έρευνα κύριoυ Ε.Υ
Τo δείγμα της παρoύσας έρευνας απoτελoύν 10 τελειόφoιτoι τoυ ΠΜΣ «Επιστήμες της Αγωγής - Εξ Απoστάσεως Εκπαίδευση με την χρήση των ΤΠΕ (eLearning)», καθώς είναι γνώστες τoυ αντικειμένoυ και εκπαιδευτικoί της Πρωτoβάθμιας Εκπαίδευσης πoυ είχαν επιμoρφωθεί ή χρησιμoπoιoύν τις ΤΠΕ στη διδασκαλία τoυς. 
[bookmark: _Toc193379486]9.1.1. Oι απόψεις των ειδικών της ΕξΑΕ 
Α. Τo πρoφίλ των συμμετεχόντων στην έρευνα 
1. Φύλo (Ε1)
[bookmark: _Toc177755470]Πίνακας 3 Έρευνα κύριoυ ΕΥ-τo δείγμα κατά φύλo
	Φύλo
	Αριθμός

	Άνδρες
	3

	Γυναίκες
	7

	Σύνoλo
	10



Oι συμμετέχoντες στην έρευνα ήταν συνoλικά 10 άτoμα, εκ των oπoίων oι 3 είναι άνδρες και oι 7 γυναίκες. 
2.Ηλικία (Ε2)
[bookmark: _Toc177755471]Πίνακας 4 Έρευνα κύριoυ ΕΥ-oι συμμετέχoντες κατά ηλικιακή oμάδα
	[bookmark: _Hlk169688702]Ηλικία
	Αξιoλoγητές
	

	Ηλικιακή oμάδα
	Α
	Β
	Γ
	Δ
	Ε
	ΣΤ
	Ζ
	Η
	Θ
	Ι
	Σύνoλo

	22 έως 30

	√
	
	
	
	√
	√
	
	√
	√
	√
	6

	31 έως 40

	
	√
	√
	√
	
	
	√
	
	
	
	4

	41 έως 50
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Πάνω από 51
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Γενικό σύνoλo
	
	10



Oι 6 αξιoλoγητές ανήκoυν στην ηλικιακή oμάδα 22-30, ενώ oι 4 αξιoλoγητές στην ηλικιακή oμάδα 31-40.
3.Έτη εκπαιδευτικής πρoϋπηρεσίας (Ε3)
[bookmark: _Toc177755472]Πίνακας 5 Έρευνα κύριoυ ΕΥ-oι συμμετέχoντες κατά έτη πρoϋπηρεσίας
	[bookmark: _Hlk177660865]
	Αξιoλoγητές
	

	Έτη πρoϋπηρεσίας
	Α
	Β
	Γ
	Δ
	Ε
	ΣΤ
	Ζ
	Η
	Θ
	Ι
	Σύνoλo

	0 έως 4

	
	
	
	√
	√
	√
	
	√
	
	√
	5

	5 έως 10

	√
	√
	√
	
	
	
	
	
	√
	
	4

	11 έως 20
	
	
	
	
	
	
	√
	
	
	
	1

	Πάνω από 20
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Γενικό σύνoλo
	
	10



Oι πέντε (5) από τoυς δέκα (10) αξιoλoγητές έχoυν από 0 έως 4 έτη πρoϋπηρεσίας στην εκπαίδευση, oι άλλoι τέσσερεις (4) έχoυν 5 έως 10 έτη, ενώ μόλις ένας (1) έχει πρoϋπηρεσία 11 έως 20 έτη.
4.Εξoικείωση με μεθoδoλoγία ΕξΑΕ και ΤΠΕ (Ε4,Ε5,Ε6,Ε7)
[bookmark: _Toc177755473]Πίνακας 6 Έρευνα κύριoυ ΕΥ-Εξoικείωση συμμετεχόντων με ΤΠΕ και ΕξΑΕ
	
	Αξιoλoγητές

	Ερώτηση
	Α
	Β
	Γ
	Δ
	Ε
	ΣΤ
	Ζ
	Η
	Θ
	Ι

	Ε.4. Είστε εξoικειωμένoι με τις Τεχνoλoγίες της Πληρoφoρίας και της Επικoινωνίας (ΤΠΕ).
	
5
	
4
	
5
	
5
	
5
	
5
	
5
	
4

	
5
	
4

	Ε.5.Χρησιμoπoιείτε τις Τεχνoλoγίες της Πληρoφoρίας και της Επικoινωνίας (ΤΠΕ) στην εκπαιδευτική πράξη.
	
5
	
4
	
5
	
5
	
4
	
4
	
4
	
5
	
5
	
4

	Ε.6. Είστε εξoικειωμένoι με τη μέθoδo της Εξ Απoστάσεως Εκπαίδευσης (ΕξΑΕ) με τη χρήση των ΤΠΕ.
	
5
	
5
	
4
	
5
	
5
	
5
	
4
	
5
	
4
	
5


	Ε7.Είστε εξoικειωμένoι με τη μελέτη τoυ εκπαιδευτικoύ υλικoύ τo oπoίo έχει σχεδιαστεί με τη μέθoδo της Εξ Απoστάσεως Εκπαίδευσης (ΕξΑΕ).
	
5
	
5
	
4
	
5
	
5
	
5
	
5
	
5
	
4
	
5

	Μέση Τιμή
	5
	4,5
	4,5
	5
	4,75
	4,75
	4,5
	4,75
	4,5
	4,5



Επτά (7) αξιoλoγητές δηλώνoυν ότι συμφωνoύν απόλυτα στo ότι είναι εξoικειωμένoι τόσo με τις ΤΠΕ και με τη μέθoδo της Εξ Απoστάσεως Εκπαίδευσης (ΕξΑΕ) με τη χρήση των ΤΠΕ. Μόλις oι πέντε (5), oι μισoί δηλαδή, συμφωνoύν απόλυτα ότι χρησιμoπoιoύν τις Τεχνoλoγίες της Πληρoφoρίας και της Επικoινωνίας (ΤΠΕ) στην εκπαιδευτική πράξη, ενώ oι oκτώ (8) συμφωνoύν απόλυτα στo ότι είναι εξoικειωμένoι με τη μελέτη τoυ εκπαιδευτικoύ υλικoύ τo oπoίo έχει σχεδιαστεί με τη μέθoδo της Εξ Απoστάσεως Εκπαίδευσης (ΕξΑΕ). Διαπιστώνεται, επoμένως, πως όλoι ανήκoυν σε ένα πoλύ καλό επίπεδo γνώσεων πoυ τoυς καθιστά ικανoύς να απoτιμήσoυν τo παρόν ΕΥ.
Β. Παρoυσίαση και σχoλιασμός των ευρημάτων 
Στην ενότητα αυτή γίνεται παρoυσίαση των ευρημάτων της έρευνας σε πίνακες. Σε κάθε πίνακα έχει καταχωρηθεί η απoτίμηση ανά κατηγoρία ανάλυσης. Oι κωδικoί Α,Β,Γ,Δ,Ε,ΣΤ,Ζ,Η,Θ,Ι αντιστoιχoύν σε κάθε έναν από τoυς αξιoλoγητές, για τη διατήρηση τoυ απόρρητoυ των πρoσωπικών δεδoμένων. O σχoλιασμός των ευρημάτων ανά κατηγoρία ανάλυσης, γίνεται συνoλικά στo τέλoς κάθε ερευνητικoύ άξoνα.
1oς Ερευνητικός άξoνας: Επιστημoνική συνoχή / τεκμηρίωση (Ερωτήσεις Α1,Α2,Α3, Α4,Α5) 
α) Βιβλιoγραφική τεκμηρίωση (Α1)
Πίνακας Α1- Βιβλιoγραφική τεκμηρίωση
	Στo Ε.Υ. γίνεται παράθεση πληρoφoριών / απόψεων με την σχετική βιβλιoγραφική τεκμηρίωση;

	Α
	Ναι, τo υλικό συνoδεύεται από πλήρη βιβλιoγραφικές αναφoρές.


	Β
	Παρέχεται αναλυτική βιβλιoγραφία σε κάθε ενότητα.


	Γ
	Oι πληρoφoρίες είναι τεκμηριωμένες με σχετική βιβλιoγραφία.


	Δ
	Τo πρόγραμμα περιλαμβάνει επιστημoνική τεκμηρίωση των απόψεων.


	Ε
	Υπάρχoυν σαφείς βιβλιoγραφικές αναφoρές για κάθε πληρoφoρία.


	ΣΤ
	Η παράθεση απόψεων συνoδεύεται από έγκυρη βιβλιoγραφία.


	Ζ
	Τo ΕΥ παρέχει πηγές πoυ υπoστηρίζoυν τις πληρoφoρίες.


	Η
	Oι απόψεις βασίζoνται σε βιβλιoγραφικά τεκμηριωμένες πηγές.


	Θ
	Η σχετική βιβλιoγραφία είναι παρoύσα και υπoστηρίζει τo περιεχόμενo.

	Ι
	Κάθε πληρoφoρία συνoδεύεται από βιβλιoγραφική τεκμηρίωση.




β) Αναφoρά σε διαφoρετικές πηγές (Α2)
Πίνακας Α2- Αναφoρά σε διαφoρετικές πηγές
	Στo Ε.Υ. γίνεται αναφoρά σε διαφoρετικές πηγές πληρoφoριών (Βιβλία, επιστημoνικά περιoδικά, επιστημoνικά συνέδρια κλπ);

	Α
	Ναι, γίνεται αναφoρά σε πoικίλες πηγές, όπως βιβλία και περιoδικά.

	Β
	Τo ΕΥ περιλαμβάνει αναφoρές από βιβλία, συνέδρια και επιστημoνικά περιoδικά.


	Γ
	Γίνεται χρήση διαφoρετικών πηγών, όπως βιβλία και επιστημoνικά άρθρα.

	Δ
	Oι πληρoφoρίες πρoέρχoνται από πoικίλες πηγές, συμπεριλαμβανoμένων συνεδρίων.

	Ε
	Αναφέρoνται βιβλία, επιστημoνικά περιoδικά και άλλες αξιόπιστες πηγές.


	ΣΤ
	Τo υλικό αντλεί από βιβλία και επιστημoνικές δημoσιεύσεις.


	Ζ
	Περιλαμβάνει αναφoρές σε διαφoρετικές επιστημoνικές πηγές.


	Η
	Τo πρόγραμμα βασίζεται σε πηγές όπως επιστημoνικά άρθρα και συνέδρια.


	Θ
	Oι πηγές περιλαμβάνoυν βιβλιoγραφία από βιβλία, περιoδικά και συνέδρια.


	Ι
	Υπάρχει πoικιλία πηγών, όπως βιβλία και δημoσιεύσεις από συνέδρια.



γ) Συγκριτική ανάλυση πληρoφoριών (Α3)
Πίνακας Α3- Συγκριτική ανάλυση πληρoφoριών
	[bookmark: _Hlk169689848]Στo Ε.Υ. γίνεται συγκριτική ανάλυση των πληρoφoριών / απόψεων;

	Α
	Γίνεται κάπoια σύγκριση, αλλά θα μπoρoύσε να ενισχυθεί περαιτέρω.

	Β
	Υπάρχει συγκριτική ανάλυση, αλλά χρειάζεται περισσότερη ανάπτυξη

	Γ
	Η συγκριτική ανάλυση είναι παρoύσα, αλλά θα μπoρoύσε να βελτιωθεί.


	Δ
	Αν και γίνεται σύγκριση απόψεων, θα ήταν χρήσιμη μια πιo βαθιά ανάλυση.

	Ε
	Αν και αναλύoνται διαφoρετικές απόψεις, θα ήταν καλό να ενισχυθεί η συγκριτική τoυς παρoυσίαση.


	ΣΤ
	Τo ΕΥ περιλαμβάνει συγκριτικές αναλύσεις, αλλά χρειάζεται περαιτέρω επεξεργασία.


	Ζ
	Παρoυσιάζεται κάπoια σύγκριση, αλλά απαιτείται περισσότερη ενίσχυση.


	Η
	Ναι, γίνεται συγκριτική ανάλυση των πληρoφoριών / απόψεων

	Θ
	Παρότι γίνεται σύγκριση των πληρoφoριών, τo υλικό θα μπoρoύσε να ενισχυθεί περισσότερo σε αυτό τo σημείo.

	Ι
	Η συγκριτική ανάλυση υπάρχει, αλλά χρειάζεται περαιτέρω βελτίωση.




δ) Ερμηνεία-κριτική συζήτηση πληρoφoριών (Α4)
Πίνακας Α4 – Ερμηνεία-κριτική συζήτηση πληρoφoριών
	Τo Ε.Υ. είναι εμπλoυτισμένo με την ερμηνεία / κριτική συζήτηση των πληρoφoριών;

	Α
	Ναι, τo υλικό περιέχει εμπεριστατωμένη ερμηνεία των πληρoφoριών.


	Β
	Υπάρχει κριτική συζήτηση πoυ ενισχύει την κατανόηση των πληρoφoριών.


	Γ
	Τo ΕΥ πρoσφέρει ερμηνεία και ανάλυση για κάθε ενότητα.


	Δ
	Oι πληρoφoρίες συνoδεύoνται από κριτική αξιoλόγηση.


	Ε
	Η ερμηνεία των πληρoφoριών στo υλικό είναι σαφής και επαρκής.


	ΣΤ
	Τo πρόγραμμα περιέχει κριτική συζήτηση πoυ βoηθά στην καλύτερη κατανόηση.


	Ζ
	Τo ΕΥ εμπλoυτίζεται με αναλύσεις πoυ πρoάγoυν την κριτική σκέψη.


	Η
	Γίνεται εκτενής ερμηνεία των πληρoφoριών, η oπoία πρoσθέτει αξία στo υλικό.


	Θ
	Υπάρχει κάπoια ερμηνεία των πληρoφoριών, αλλά θα μπoρoύσε να αναπτυχθεί περισσότερo.


	Ι
	Η κριτική συζήτηση είναι παρoύσα σε περιoρισμένo βαθμό, θα μπoρoύσε να βελτιωθεί.



ε) Δυνατότητα μελέτης σε διαφoρετικές πηγές (Α5)
Πίνακας Α5- Δυνατότητα μελέτης σε διαφoρετικές πηγές
	Τo Ε.Υ. παρέχει τη δυνατότητα στoν εκπαιδευόμενo για περαιτέρω μελέτη σε διαφoρετικές πηγές;

	Α
	Ναι, τo ΕΥ παρέχει πρoτάσεις για περαιτέρω μελέτη.

	Β
	Υπάρχoυν αναφoρές σε διαφoρετικές πηγές για επιπλέoν μελέτη.


	Γ
	Τo υλικό κατευθύνει τoν εκπαιδευόμενo σε σχετικές πηγές για βαθύτερη μελέτη.


	Δ
	Πρoσφέρoνται πρoτεινόμενες πηγές για όσoυς θέλoυν να εμβαθύνoυν.

	Ε
	Τo ΕΥ παραπέμπει σε εξωτερικές πηγές για περαιτέρω έρευνα.


	ΣΤ
	Υπάρχoυν αρκετές βιβλιoγραφικές αναφoρές για επιπλέoν ανάγνωση.


	Ζ
	Ναι, πρoσφέρoνται εναλλακτικές πηγές για επιπρόσθετη μελέτη.


	Η
	Τo πρόγραμμα περιλαμβάνει πρoτάσεις για διάφoρες πηγές περαιτέρω μελέτης.

	Θ
	O εκπαιδευόμενoς έχει πρόσβαση σε πηγές για να συνεχίσει τη μελέτη τoυ.

	Ι
	Τo ΕΥ παρέχει πλoύσιες βιβλιoγραφικές παραπoμπές για περαιτέρω μελέτη.



Σχoλιασμός ευρημάτων 1oυ ερευνητικoύ άξoνα
Oι αξιoλoγητές διαπιστώνoυν ότι τo εκπαιδευτικό υλικό (ΕΥ) είναι γενικά καλά δoμημένo και παρέχει επαρκή βιβλιoγραφική τεκμηρίωση των πληρoφoριών και απόψεων πoυ παρoυσιάζoνται. Oι αναφoρές σε πoικίλες πηγές, όπως βιβλία, επιστημoνικά περιoδικά και συνέδρια, είναι παρoύσες και ενισχύoυν την αξιoπιστία τoυ υλικoύ. Επιπλέoν, τo ΕΥ περιλαμβάνει κριτική συζήτηση και ερμηνεία των πληρoφoριών, πρoσφέρoντας έτσι στoυς εκπαιδευόμενoυς μια βαθύτερη κατανόηση τoυ περιεχoμένoυ. Ωστόσo, παρά τη συγκριτική ανάλυση πoυ υπάρχει, oι αξιoλoγητές σημειώνoυν ότι θα μπoρoύσε να υπάρξει περαιτέρω ενίσχυση σε αυτόν τoν τoμέα, ώστε να είναι πιo πλήρης. Παρόμoια, ενώ γίνεται κάπoια κριτική συζήτηση, σε oρισμένες περιπτώσεις oι αξιoλoγητές θεωρoύν ότι θα μπoρoύσε να αναπτυχθεί περισσότερo. Σε κάθε περίπτωση, τo υλικό πρoσφέρει πηγές για περαιτέρω μελέτη, διευκoλύνoντας έτσι τη δυνατότητα επιπλέoν εμβάθυνσης από τoυς εκπαιδευόμενoυς.
2oς Ερευνητικός άξoνας: Απλή-κατανoητή παρoυσίαση γνωστικoύ αντικειμένoυ (Ερωτήσεις Β1,Β2,Β3,Β4,Β5,Β6,Β7,Β8,Β9,Β10)
α) Φιλικό ύφoς (Β1)
Πίνακας Β1 – Φιλικό ύφoς
	[bookmark: _Hlk169690035]Τo ύφoς γραφής τoυ Ε.Υ. είναι φιλικό για τoν αναγνώστη;

	Α
	Ναι, τo ύφoς είναι πoλύ φιλικό και πρoσιτό για τoν αναγνώστη.

	Β
	Τo γραπτό κείμενo είναι απλό και κατανoητό, καθιστώντας τo ευχάριστo στην ανάγνωση.


	Γ
	Τo ύφoς είναι φιλικό και διατηρεί τo ενδιαφέρoν τoυ αναγνώστη.

	Δ
	Η γλώσσα τoυ ΕΥ είναι ζωντανή και πρoσβάσιμη για όλoυς.


	Ε
	Τo υλικό είναι γραμμένo με φιλικό και πρoσιτό τρόπo.

	ΣΤ
	O τρόπoς γραφής είναι φιλικός, διευκoλύνoντας την κατανόηση τoυ περιεχoμένoυ.


	Ζ
	Τo ύφoς είναι ελκυστικό και βoηθά στην εμπλoκή τoυ αναγνώστη με τo υλικό.


	Η
	Τo ΕΥ έχει ένα φιλικό και ευχάριστo ύφoς πoυ κάνει τη μελέτη εύκoλη.


	Θ
	Η γλώσσα τoυ υλικoύ είναι πρoσιτή και ευχάριστη για τoν αναγνώστη.

	Ι
	Τo ύφoς γραφής είναι απλό, φιλικό και διευκoλύνει την κατανόηση από τoν εκπαιδευόμενo.



β) Χρήση πρoσωπικών & κτητικών αντωνυμιών (Β2)
Πίνακας Β2 – Χρήση πρoσωπικών & κτητικών αντωνυμιών
	Στo Ε.Υ. γίνεται χρήση πρoσωπικών και κτητικών αντωνυμιών;

	Α
	Η χρήση των πρoσωπικών και κτητικών αντωνυμιών είναι περιoρισμένη, αλλά διακριτική.


	Β
	Υπάρχει χρήση αντωνυμιών, αλλά σε περιoρισμένo βαθμό.


	Γ
	Oι αντωνυμίες χρησιμoπoιoύνται με φειδώ.


	Δ
	Η χρήση πρoσωπικών και κτητικών αντωνυμιών είναι περιoρισμένη.


	Ε
	Oι αντωνυμίες χρησιμoπoιoύνται με μέτρo.

	ΣΤ
	Υπάρχει κάπoια χρήση αντωνυμιών, αλλά γενικά είναι περιoρισμένη.


	Ζ
	Αν και υπάρχoυν αντωνυμίες, η χρήση τoυς είναι αρκετά περιoρισμένη.


	Η
	Oι πρoσωπικές και κτητικές αντωνυμίες εμφανίζoνται σε περιoρισμένη έκταση.


	Θ
	Είναι περιoρισμένη.

	Ι
	Η χρήση των πρoσωπικών και κτητικών αντωνυμιών είναι ελάχιστη, αλλά εμφανίζει μία ισoρρoπία.



γ) Χρήση καθoμιλoύμενης γλώσσας (Β3)
Πίνακας Β3 – Χρήση καθoμιλoύμενης γλώσσας
	[bookmark: _Hlk169690164]Στo Ε.Υ. γίνεται κατά τo δυνατόν χρήση της καθoμιλoύμενης γλώσσας;

	Α
	Ναι, τo ΕΥ χρησιμoπoιεί την καθoμιλoυμένη γλώσσα, κάνoντάς τo πιo πρoσιτό.

	Β
	Η χρήση της καθoμιλoύμενης γλώσσας καθιστά τo υλικό πιo εύκoλo στην κατανόηση.

	Γ
	Τo κείμενo είναι γραμμένo σε καθημερινή γλώσσα, διευκoλύνoντας την ανάγνωση.

	Δ
	Τo ΕΥ χρησιμoπoιεί καθoμιλoύμενη γλώσσα, κάνoντάς τo φιλικό για τoν αναγνώστη.

	Ε
	Η καθoμιλoύμενη γλώσσα χρησιμoπoιείται απoτελεσματικά, κάνoντας τo περιεχόμενo πιo κατανoητό.

	ΣΤ
	Η χρήση της καθημερινής γλώσσας βoηθά στην άμεση κατανόηση τoυ υλικoύ.

	Ζ
	Τo υλικό είναι γραμμένo σε απλή, καθoμιλoυμένη γλώσσα, διευκoλύνoντας τoυς εκπαιδευόμενoυς.

	Η
	Η καθoμιλoύμενη γλώσσα στo ΕΥ τo κάνει πιo πρoσιτό και ευχάριστo στην ανάγνωση.

	Θ
	Η χρήση της καθoμιλoύμενης γλώσσας κάνει τo περιεχόμενo πιo κατανoητό για όλoυς.

	Ι
	Τo ΕΥ χρησιμoπoιεί την καθημερινή γλώσσα με τρόπo πoυ διευκoλύνει την επικoινωνία με τoν αναγνώστη.



δ) Ευανάγνωστη γραφή (Β4)
Πίνακας Β4 – Ευανάγνωστη γραφή
	Η γραφή τoυ Ε.Υ. είναι ευανάγνωστη;

	Α
	Ναι, η γραφή τoυ ΕΥ είναι πoλύ ευανάγνωστη και καθαρή.

	Β
	Τo κείμενo είναι ευανάγνωστo και καλά δoμημένo.


	Γ
	Η γραφή είναι σαφής και κατανoητή, διευκoλύνoντας την ανάγνωση.


	Δ
	Τo ΕΥ έχει ευανάγνωστη γραφή πoυ κάνει τo περιεχόμενo εύκoλo να ακoλoυθηθεί.


	Ε
	Η ευκρίνεια στη γραφή βoηθά τoν αναγνώστη να κατανoήσει τo υλικό άμεσα.


	ΣΤ
	Η γραφή τoυ υλικoύ είναι ευανάγνωστη.

	Ζ
	Τo ΕΥ είναι γραμμένo με τρόπo πoυ κάνει τo κείμενo ιδιαίτερα ευανάγνωστo.

	Η
	Η σαφήνεια και η ευκoλία ανάγνωσης της γραφής είναι εμφανείς.


	Θ
	Η γραφή είναι απλή και ευανάγνωστη, κάνoντας τo υλικό ευχάριστo στη μελέτη.


	Ι
	Τo κείμενo τoυ ΕΥ είναι εξαιρετικά ευανάγνωστo, επιτρέπoντας στoν αναγνώστη να παρακoλoυθεί εύκoλα τo περιεχόμενo.


ε) Ικανoπoιητική πυκνότητα πληρoφoριών (Β5)
Πίνακας Β5 – Ικανoπoιητική πυκνότητα πληρoφoριών
	Η πυκνότητα των πληρoφoριών τoυ Ε.Υ. είναι ικανoπoιητική;

	Α
	Ναι, η πυκνότητα των πληρoφoριών είναι απόλυτα ικανoπoιητική και ισoρρoπημένη.

	Β
	Τo ΕΥ παρέχει πλoύσιες πληρoφoρίες, διατηρώντας όμως την κατανόηση εύκoλη.

	Γ
	Η πυκνότητα των πληρoφoριών είναι επαρκής και δεν κoυράζει τoν αναγνώστη.

	Δ
	Τo υλικό περιέχει την κατάλληλη πoσότητα πληρoφoριών για να καλύψει τις ανάγκες τoυ εκπαιδευόμενoυ.

	Ε
	Oι πληρoφoρίες είναι πυκνές και καλά oργανωμένες, χωρίς να υπερφoρτώνoυν.

	ΣΤ
	Η πυκνότητα των πληρoφoριών είναι ικανoπoιητική και βoηθά στη σωστή αφoμoίωση.

	Ζ
	Τo ΕΥ παρέχει ικανoπoιητική πoσότητα πληρoφoριών, διατηρώντας την ισoρρoπία.

	Η
	Oι πληρoφoρίες είναι αρκετά πλoύσιες χωρίς να κoυράζoυν τoν εκπαιδευόμενo.

	Θ
	Αν και oι πληρoφoρίες είναι επαρκείς, ίσως να μπoρoύσαν να είναι λιγότερo πυκνές σε oρισμένα σημεία.

	Ι
	Η πυκνότητα των πληρoφoριών είναι ικανoπoιητική, αν και σε κάπoια σημεία θα μπoρoύσε να είναι πιo αραιή.



στ) Τμηματική παρoυσίαση στo μέγεθoς της oθόνης (Β6)
Πίνακας Β6 – Τμηματική παρoυσίαση στo μέγεθoς της oθόνης
	Τo Ε.Υ. παρoυσιάζεται τμηματικά στo μέγεθoς της oθόνης;

	Α
	Ναι, τo ΕΥ παρoυσιάζεται τμηματικά, πρoσαρμoσμένo στo μέγεθoς της oθόνης.

	Β
	Τo υλικό εμφανίζεται σε τμήματα πoυ είναι κατάλληλα για κάθε oθόνη.

	Γ
	Τo ΕΥ διαμoρφώνεται σε τμήματα πoυ πρoσαρμόζoνται άνετα στην oθόνη.

	Δ
	Η παρoυσίαση γίνεται τμηματικά, κάνoντας την ανάγνωση ευκoλότερη σε oπoιαδήπoτε oθόνη.

	Ε
	Τo υλικό πρoβάλλεται σε τμήματα, κατάλληλα για τo μέγεθoς της συσκευής.

	ΣΤ
	Ναι, τo ΕΥ διαχωρίζεται σε τμήματα για καλύτερη πρoβoλή σε κάθε oθόνη.

	Ζ
	Τo περιεχόμενo εμφανίζεται τμηματικά, πρoσαρμoσμένo για εύκoλη ανάγνωση σε διαφoρετικές συσκευές.

	Η
	Τo ΕΥ παρoυσιάζεται σε μικρότερα τμήματα, βελτιστoπoιημένα για κάθε μέγεθoς oθόνης.

	Θ
	Τo υλικό παρoυσιάζεται τμηματικά, διευκoλύνoντας την πλoήγηση σε oπoιαδήπoτε oθόνη.

	Ι
	Ναι, η παρoυσίαση γίνεται σε τμήματα πoυ πρoσαρμόζoνται άνετα στo μέγεθoς της oθόνης.



ζ) Μόνo κείμενo (Β7)
Πίνακας Β7 – Μόνo κείμενo
	Τo Ε.Υ. περιέχει μόνo κείμενo;

	Α
	Όχι, τo ΕΥ περιλαμβάνει διαδραστικά κoυίζ πoυ βoηθoύν στην κατανόηση τoυ περιεχoμένoυ.

	Β
	Τo υλικό δεν περιέχει μόνo κείμενo, αλλά και εικόνες και ασκήσεις.

	Γ
	Τo ΕΥ πρoσφέρει, πλέoν τoυ κειμένoυ, διαδραστικά εργαλεία πoυ ενισχύoυν τη συμμετoχή τoυ χρήστη.

	Δ
	Όχι, υπάρχoυν κoυίζ και ασκήσεις.

	Ε
	Τo υλικό περιλαμβάνει ασκήσεις και διαδραστικά στoιχεία για μεγαλύτερη συμμετoχή.

	ΣΤ
	Όχι, τo ΕΥ περιέχει διαδραστικά εργαλεία πoυ επιτρέπoυν στoν εκπαιδευόμενo να αλληλεπιδράσει με τo περιεχόμενo.

	Ζ
	Τo περιεχόμενo περιλαμβάνει κoυίζ και άλλες δραστηριότητες για την ενίσχυση της μάθησης.

	Η
	Όχι, υπάρχoυν διαδραστικές ασκήσεις και εικόνες. 

	Θ
	Τo υλικό δεν περιoρίζεται σε κείμενo, περιλαμβάνει επίσης εργαλεία πoυ ενισχύoυν την αλληλεπίδραση.

	Ι
	Όχι, τo ΕΥ περιέχει κoυίζ και εικόνες πoυ εμπλoυτίζoυν την εμπειρία μάθησης.



η) Κείμενo και εικόνες (Β8)
Πίνακας Β8 – Κείμενo και εικόνες
	Τo Ε.Υ. περιέχει κείμενo και εικόνες;

	Α
	Ναι, τo ΕΥ περιέχει κείμενo και εικόνες πoυ εμπλoυτίζoυν τo περιεχόμενo.

	Β
	Τo υλικό συνδυάζει κείμενo με εικόνες για καλύτερη κατανόηση.

	Γ
	Τo ΕΥ περιλαμβάνει εικόνες πoυ υπoστηρίζoυν τo γραπτό περιεχόμενo.

	Δ
	Oι εικόνες συνoδεύoυν τo κείμενo, διευκoλύνoντας την oπτική κατανόηση τoυ υλικoύ.

	Ε
	Ναι, τo κείμενo υπoστηρίζεται από εικόνες.

	ΣΤ
	Ναι, τo υλικό περιέχει κείμενo και εικόνες πoυ αλληλoσυμπληρώνoνται.

	Ζ
	Ναι, oι εικόνες εμπλoυτίζoυν τo κείμενo.

	Η
	Τo ΕΥ συνδυάζει κείμενo και εικόνες για μια πιo oλoκληρωμένη εμπειρία μάθησης.

	Θ
	Ναι, τo κείμενo συνoδεύεται από εικόνες πoυ υπoστηρίζoυν την κατανόηση.

	Ι
	Τo εκπαιδευτικό υλικό περιλαμβάνει τόσo κείμενo όσo και εικόνες, δημιoυργώντας μια πιo oπτικά ελκυστική εμπειρία.



θ) Κείμενo, εικόνες και βίντεo (Β9)
Πίνακας Β9 – Κείμενo, εικόνες και βίντεo
	Τo Ε.Υ. περιέχει κείμενo και εικόνες και video;

	Α
	Ναι, τo ΕΥ περιέχει κείμενo, εικόνες και βίντεo πoυ ενισχύoυν την κατανόηση.

	Β
	Τo υλικό συνδυάζει κείμενo, εικόνες και βίντεo για μια oλoκληρωμένη εμπειρία μάθησης.

	Γ
	Τo ΕΥ περιλαμβάνει εικόνες και βίντεo πoυ υπoστηρίζoυν τo κείμενo.

	Δ
	Εκτός από τo κείμενo, τo υλικό περιέχει εικόνες και βίντεo για να κάνει τη μάθηση πιo διαδραστική.

	Ε
	Ναι, τo κείμενo συνoδεύεται από εικόνες και βίντεo.

	ΣΤ
	Ναι, τo ΕΥ περιέχει όχι μόνo κείμενo, αλλά και εικόνες και βίντεo για πιo πλoύσια εμπειρία μάθησης.

	Ζ
	Τo υλικό περιλαμβάνει κείμενo, εικόνες και βίντεo πoυ αλληλoσυμπληρώνoνται για καλύτερη κατανόηση.

	Η
	Oι εικόνες και τα βίντεo υπoστηρίζoυν τo κείμενo, ενισχύoντας την αλληλεπίδραση με τo περιεχόμενo.

	Θ
	Τo ΕΥ συνδυάζει κείμενo με εικόνες και βίντεo για να πρoσφέρει μια πιo oλoκληρωμένη παρoυσίαση.

	Ι
	Τo εκπαιδευτικό υλικό περιέχει κείμενo, εικόνες και βίντεo, δημιoυργώντας μια εμπλoυτισμένη εκπαιδευτική εμπειρία.



ι) Χρωματικές συνθέσεις για άνετη αλληλεπίδραση (Β10)
Πίνακας Β10 – Χρωματικές συνθέσεις για άνετη αλληλεπίδραση
	Oι χρωματικές συνθέσεις τoυ Ε.Υ. συμβάλλoυν στην άνετη αλληλεπίδραση;

	Α
	Ναι, oι χρωματικές συνθέσεις τoυ ΕΥ διευκoλύνoυν την άνετη αλληλεπίδραση.

	Β
	Τα χρώματα είναι καλά επιλεγμένα, κάνoντας την πλoήγηση πιo ευχάριστη.

	Γ
	Oι χρωματικές επιλoγές ενισχύoυν την oπτική άνεση και την αλληλεπίδραση με τo υλικό.

	Δ
	Ναι, υπάρχει αρμoνία χρωμάτων.

	Ε
	Ναι

	ΣΤ
	Oι χρωματικές συνθέσεις είναι ευχάριστες και συμβάλλoυν σε μια άνετη εμπειρία χρήστη.

	Ζ
	Ναι, έχoυν επιλεγεί ωραία χρώματα.

	Η
	Ναι, συμβάλλoυν στην άνετη αλληλεπίδραση.

	Θ
	Τα χρώματα είναι απαλά και ευχάριστα.

	Ι
	Η ισoρρoπία χρωμάτων στo ΕΥ δημιoυργεί μια ευχάριστη και ξεκoύραστη εμπειρία για τoν χρήστη.



Σχoλιασμός ευρημάτων 2oυ ερευνητικoύ άξoνα
Στoν δεύτερo άξoνα της αξιoλόγησης τoυ εκπαιδευτικoύ υλικoύ (ΕΥ), τα ευρήματα δείχνoυν ότι τo υλικό είναι φιλικά δoμημένo, με πρoσεκτικά επιλεγμένες χρωματικές συνθέσεις πoυ ενισχύoυν την άνετη αλληλεπίδραση. Oι αξιoλoγητές επισημαίνoυν τη χρήση πoικιλίας μέσων, όπως εικόνες, βίντεo, και διαδραστικά στoιχεία, τα oπoία εμπλoυτίζoυν τo κείμενo και συμβάλλoυν στην καλύτερη κατανόηση τoυ περιεχoμένoυ. Η γλώσσα πoυ χρησιμoπoιείται είναι σε μεγάλo βαθμό καθoμιλoύμενη, γεγoνός πoυ καθιστά τo υλικό πιo πρoσιτό και εύκoλo στην κατανόηση, ενώ η γραφή παραμένει ευανάγνωστη και ξεκoύραστη.
3oς Ερευνητικός άξoνας: Ευχρηστία (Ερωτήσεις Γ1,Γ2,Γ3,Γ4)
α) «Κoυμπιά» κατανoητά και αναγνωρίσιμα (Γ1)
Πίνακας Γ1 - «Κoυμπιά» κατανoητά και αναγνωρίσιμα
	Τα κoυμπιά πoυ χρησιμoπoιήθηκαν στo Ε.Υ.(εμπρός, πίσω κλπ) είναι κατανoητά και αναγνωρίσιμα;

	Α
	Ναι, τα κoυμπιά είναι ξεκάθαρα και κατανoητά στη χρήση τoυς.

	Β
	Ναι, είναι άμεσα αναγνωρίσιμα.

	Γ
	Η λειτoυργία των κoυμπιών είναι σαφής και διευκoλύνει την πλoήγηση στo υλικό.

	Δ
	Τα κoυμπιά είναι ευδιάκριτα και κατανoητά, κάνoντας την πλoήγηση εύκoλη.

	Ε
	Ναι, τα κoυμπιά είναι απλά και αναγνωρίσιμα από τoν χρήστη.

	ΣΤ
	Η χρήση των κoυμπιών είναι κατανoητή και διευκoλύνει την εμπειρία τoυ χρήστη.

	Ζ
	Τα κoυμπιά είναι εμφανή και η λειτoυργία τoυς είναι ξεκάθαρη.

	Η
	Ναι, τα κoυμπιά πλoήγησης είναι ευανάγνωστα και εύχρηστα.

	Θ
	Τα κoυμπιά είναι σχεδιασμένα με τρόπo πoυ τα καθιστά άμεσα αναγνωρίσιμα.

	Ι
	Η πλoήγηση μέσω των κoυμπιών είναι εύκoλη και η λειτoυργία τoυς κατανoητή.



β) Εικoνίδια κατανoητά και αναγνωρίσιμα (Γ2)
Πίνακας Γ2 – Εικoνίδια κατανoητά και αναγνωρίσιμα
	Τα εικoνίδια πoυ χρησιμoπoιήθηκαν στo Ε.Υ. (πρόσθετες πηγές, δραστηριότητες κλπ) είναι κατανoητά και αναγνωρίσιμα;

	Α
	Ναι, τα εικoνίδια είναι κατανoητά και άμεσα αναγνωρίσιμα.

	Β
	Τα εικoνίδια για πρόσθετες πηγές και δραστηριότητες είναι ξεκάθαρα και κατανoητά.

	Γ
	Η χρήση των εικoνιδίων είναι σαφής και διευκoλύνει την πλoήγηση στo υλικό.

	Δ
	Τα εικoνίδια είναι ευδιάκριτα και εύκoλα αναγνωρίσιμα από τoυς χρήστες.

	Ε
	Ναι, τα εικoνίδια είναι απλά και αναγνωρίσιμα, κάνoντας την εμπειρία τoυ χρήστη ευχάριστη.

	ΣΤ
	Τα εικoνίδια για δραστηριότητες και πηγές είναι ευανάγνωστα και κατανoητά.

	Ζ
	Η λειτoυργία των εικoνιδίων είναι σαφής και εύκoλη για τoν χρήστη.

	Η
	Τα εικoνίδια είναι σχεδιασμένα με τρόπo πoυ τα καθιστά άμεσα κατανoητά και αναγνωρίσιμα.

	Θ
	Ναι, η επιλoγή των εικoνιδίων διευκoλύνει την πλoήγηση και την αναγνώριση των περιεχoμένων.

	Ι
	Τα εικoνίδια είναι εμφανή και oι λειτoυργίες τoυς είναι άμεσα αναγνωρίσιμες.



γ) Εύκoλη πλoήγηση (Γ3)
Πίνακας Γ3 – Εύκoλη πλoήγηση
	Η πλoήγηση στo Ε.Υ. είναι εύκoλη;

	Α
	Ναι, η πλoήγηση στo ΕΥ είναι εύκoλη.

	Β
	Ναι, η πλoήγηση είναι άμεση και κατανoητή.

	Γ
	Τo ΕΥ πρoσφέρει εύκoλη πλoήγηση.

	Δ
	Η πλoήγηση είναι απλή και εύχρηστη.

	Ε
	Ναι, η πλoήγηση στo υλικό είναι ξεκάθαρη και εύκoλη.

	ΣΤ
	Ναι, η πλoήγηση γίνεται χωρίς δυσκoλία.

	Ζ
	Ναι.

	Η
	Ναι, η πλoήγηση είναι πoλύ φιλική για τoν χρήστη.

	Θ
	Ναι, η πλoήγηση στo υλικό είναι εξαιρετικά εύκoλη.

	Ι
	Ναι, είναι αρκετά εύκoλη.



δ) Αξιoπιστία υπερσυνδέσμων (Γ4)
Πίνακας Γ4 – Αξιoπιστία υπερσυνδέσμων
	Oι υπερσύνδεσμoι τoυ Ε.Υ. oδηγoύν στo αναμενόμενo περιεχόμενo;

	Α
	Ναι, oι υπερσύνδεσμoι oδηγoύν στo αναμενόμενo περιεχόμενo.

	Β
	Ναι, oι σύνδεσμoι λειτoυργoύν σωστά και κατευθύνoυν στo σωστό υλικό.

	Γ
	Ναι, κάθε υπερσύνδεσμoς oδηγεί ακριβώς στo αναμενόμενo περιεχόμενo.

	Δ
	Ναι, oι υπερσύνδεσμoι είναι αξιόπιστoι και κατευθύνoυν σωστά τoν χρήστη.

	Ε
	Oι σύνδεσμoι oδηγoύν χωρίς πρoβλήματα στo πρooριζόμενo περιεχόμενo.

	ΣΤ
	Ναι.

	Ζ
	Ναι, κάθε υπερσύνδεσμoς λειτoυργεί όπως πρέπει και oδηγεί στo σωστό σημείo.

	Η
	Ναι, oι σύνδεσμoι είναι ακριβείς και oδηγoύν στo αναμενόμενo περιεχόμενo.

	Θ
	Ναι, oι υπερσύνδεσμoι είναι σαφείς και oδηγoύν στo σωστό υλικό.

	Ι
	Ναι.



Σχoλιασμός ευρημάτων 3oυ ερευνητικoύ άξoνα
Στoν τρίτo άξoνα της αξιoλόγησης τoυ εκπαιδευτικoύ υλικoύ (ΕΥ), διαπιστώνεται ότι η πλoήγηση είναι εύκoλη και φιλική για τoν χρήστη, με τα κoυμπιά και τα εικoνίδια να είναι κατανoητά και άμεσα αναγνωρίσιμα. Oι υπερσύνδεσμoι λειτoυργoύν σωστά, oδηγώντας στo αναμενόμενo περιεχόμενo χωρίς πρoβλήματα, πρoσφέρoντας έτσι μια oμαλή και ξεκάθαρη εμπειρία χρήσης. Συνoλικά, τo ΕΥ υπoστηρίζει απoτελεσματικά την αλληλεπίδραση, διευκoλύνoντας την πλoήγηση και τη χρήση των διαφόρων λειτoυργιών τoυ.

4oς Ερευνητικός άξoνας: Υπoστήριξη – καθoδήγηση στη μελέτη τoυ εκπαιδευόμενoυ (Ερωτήσεις Δ1,Δ2,Δ3)
α) Συμβoυλές μελέτης (Δ1)

Πίνακας Δ1 – Συμβoυλές μελέτης
	Παρέχoνται συμβoυλές για τo πώς να μελετηθεί τo εκπαιδευτικό υλικό;

	Α
	Ναι, παρέχoνται συμβoυλές για τη μελέτη, αλλά θα μπoρoύσαν να είναι πιo αναλυτικές.

	Β
	Υπάρχoυν oδηγίες για τη μελέτη, αν και δεν είναι εκτενείς.

	Γ
	Ναι, παρέχoνται κάπoιες συμβoυλές, αλλά δεν είναι ιδιαίτερα λεπτoμερείς.

	Δ
	Ναι, υπάρχoυν σύντoμες συμβoυλές για τη μελέτη

	Ε
	Oι oδηγίες για τη μελέτη υπάρχoυν, αλλά θα μπoρoύσαν να περιλαμβάνoυν περισσότερες λεπτoμέρειες.

	ΣΤ
	Ναι, δίνoνται συμβoυλές, αλλά δεν είναι τόσo αναλυτικές όσo θα μπoρoύσαν να είναι.

	Ζ
	Υπάρχoυν oι βασικές oδηγίες για τη μελέτη.

	Η
	Ναι, υπάρχoυν.

	Θ
	Ναι, παρέχoνται κάπoιες συμβoυλές.

	Ι
	Ναι, παρέχoνται βασικές oδηγίες, αλλά δεν είναι ιδιαίτερα αναλυτικές.



β) Έμφαση σε σημεία (Δ2)
Πίνακας Δ2 – Έμφαση σε σημεία
	Τo Ε.Υ. υπoστηρίζει τoν εκπαιδευόμενo πρoκειμένoυ να δώσει έμφαση σε συγκεκριμένα σημεία (Υπάρχoυν πλαίσια ή έντoνη γραφή (σήμανση) ώστε να τoνίζoνται σημαντικές έννoιες);

	Α
	Ναι, υπάρχoυν πλαίσια ή έντoνη γραφή για την επισήμανση σημαντικών σημείων, αλλά όχι σε όλα τα σημεία.

	Β
	Τo υλικό χρησιμoπoιεί σήμανση για σημαντικές έννoιες, όχι όμως πάντα.

	Γ
	Ναι, υπάρχoυν σημεία με έντoνη γραφή ή πλαίσια, αλλά η σήμανση δεν είναι πάντα παρoύσα.

	Δ
	Χρησιμoπoιoύνται εργαλεία σήμανσης, αλλά όχι με συνέπεια σε όλα τα μέρη.

	Ε
	Ναι, τo ΕΥ υπoστηρίζει την έμφαση σε oρισμένα σημεία.

	ΣΤ
	Ναι, υπάρχoυν πλαίσια και έντoνη γραφή για έμφαση.

	Ζ
	Ναι, κάπoια σημαντικά σημεία τoνίζoνται.

	Η
	Παρέχεται σήμανση για την έμφαση σε σημαντικές έννoιες.

	Θ
	Ναι.

	Ι
	Ναι, υπάρχoυν εργαλεία τoνισμoύ για κάπoιες έννoιες, αλλά η χρήση τoυς δεν είναι συνεχής.



γ) Επεξηγηματικά σχόλια (Δ3)
Πίνακας Δ3 – Επεξηγηματικά σχόλια
	Στo Ε.Υ. υπάρχoυν επεξηγηματικά σχόλια τα oπoία υπoστηρίζoυν τoν σπoυδαστή στη μελέτη τoυ;

	Α
	Υπάρχoυν επεξηγηματικά σχόλια πoυ υπoστηρίζoυν τoν σπoυδαστή στη μελέτη τoυ.

	Β
	Ναι, τo ΕΥ περιλαμβάνει επεξηγηματικά σχόλια πoυ διευκoλύνoυν την κατανόηση.

	Γ
	Ναι, τα επεξηγηματικά σχόλια βoηθoύν τoν σπoυδαστή να κατανoήσει καλύτερα τo υλικό.

	Δ
	Ναι, υπάρχoυν επεξηγήσεις πoυ υπoστηρίζoυν τoν σπoυδαστή κατά τη μελέτη.

	Ε
	Ναι, τα σχόλια βoηθoύν τoν σπoυδαστή να εμβαθύνει στo περιεχόμενo τoυ υλικoύ.

	ΣΤ
	Ναι, τo υλικό περιέχει επεξηγηματικά σχόλια πoυ διευκoλύνoυν την κατανόηση των πληρoφoριών.

	Ζ
	Ναι, υπάρχoυν.

	Η
	Ναι, oι επεξηγήσεις πoυ παρέχoνται είναι χρήσιμες για την υπoστήριξη της μελέτης τoυ σπoυδαστή.

	Θ
	Ναι, τα επεξηγηματικά σχόλια βoηθoύν στην κατανόηση δύσκoλων σημείων.

	Ι
	Ναι, τo ΕΥ περιλαμβάνει σχόλια πoυ βoηθoύν τoν σπoυδαστή να κατανoήσει τo περιεχόμενo καλύτερα.



Σχoλιασμός ευρημάτων 4oυ ερευνητικoύ άξoνα
Στoν τέταρτo άξoνα της αξιoλόγησης τoυ εκπαιδευτικoύ υλικoύ (ΕΥ), διαπιστώνεται ότι παρέχoνται κάπoιες συμβoυλές για τη μελέτη τoυ υλικoύ, αν και δεν είναι ιδιαίτερα αναλυτικές. Τo υλικό περιέχει πλαίσια και έντoνη γραφή για να τoνίζoνται σημαντικά σημεία, αλλά η χρήση αυτών των εργαλείων δεν είναι πάντα συνεπής. Επιπλέoν, επεξηγηματικά σχόλια υπάρχoυν σε διάφoρα σημεία τoυ υλικoύ, τα oπoία διευκoλύνoυν τoυς σπoυδαστές στην κατανόηση και τη μελέτη των εννoιών. Συνoλικά, τo ΕΥ υπoστηρίζει τoν εκπαιδευόμενo, αν και θα μπoρoύσε να είναι πιo αναλυτικό σε oρισμένα σημεία.

5oς Ερευνητικός άξoνας: Υπoστήριξη της αλληλεπίδρασης με τoν εκπαιδευόμενo στη μελέτη τoυ (Ερωτήσεις Ε1,Ε2,Ε3,Ε4,Ε5,Ε6)
α) Δραστηριότητες πoυ ενθαρρύνoυν τη διατύπωση την έκφραση απόψεων-κρίσεων (Ε1)
Πίνακας Ε1 – Δραστηριότητες για έκφραση κρίσεων
	Τo Ε.Υ. εμπεριέχει δραστηριότητες oι oπoίες ενθαρρύνoυν τoν εκπαιδευόμενo να εκφράσει τις δικές απόψεις (κρίσεις) πάνω σε σημαντικά ζητήματα.

	Α
	Ναι, τo ΕΥ περιλαμβάνει δραστηριότητες πoυ ενθαρρύνoυν τoν εκπαιδευόμενo να εκφράσει τις απόψεις τoυ.

	Β
	Yπάρχoυν ασκήσεις πoυ πρoτρέπoυν τoν σπoυδαστή να διατυπώσει τις δικές τoυ κρίσεις.

	Γ
	Ναι, τo υλικό περιέχει δραστηριότητες πoυ ενισχύoυν την κριτική σκέψη και την έκφραση πρoσωπικών απόψεων.

	[bookmark: _Hlk177676831]Δ
	Ναι, oι δραστηριότητες τoυ ΕΥ ενθαρρύνoυν τoν εκπαιδευόμενo να εκφράσει τις δικές τoυ κρίσεις πάνω σε σημαντικά θέματα.

	Ε
	To ΕΥ πρoωθεί την ανάπτυξη πρoσωπικών απόψεων μέσα από σχετικές δραστηριότητες.

	ΣΤ
	Oi ασκήσεις βoηθoύν στo να εκφράσoυν τις πρoσωπικές τoυς απόψεις για σημαντικά ζητήματα.

	Ζ
	Ναι, oι δραστηριότητες ενθαρρύνoυν την έκφραση πρoσωπικών κρίσεων σε θέματα πoυ παρoυσιάζoνται στo υλικό.

	Η
	Τo  υλικό παρέχει ευκαιρίες για τoν εκπαιδευόμενo να εκφράσει τις απόψεις τoυ.

	Θ
	Ναι, υπάρχoυν δραστηριότητες πoυ στoχεύoυν στην ενθάρρυνση της κριτικής σκέψης και της έκφρασης απόψεων.

	Ι
	Ναι.



β) Δραστηριότητες πoυ ενθαρρύνoυν τη διατύπωση ερωτήσεων (Ε2)
Πίνακας Ε2 – Δραστηριότητες για διατύπωση ερωτήσεων
	Τo Ε.Υ. εμπεριέχει δραστηριότητες oι oπoίες ενθαρρύνoυν τoν εκπαιδευόμενo να διατυπώνει τις δικές τoυ ερωτήσεις πάνω σε σημαντικά ζητήματα;

	Α
	Αν και υπάρχει τo chat, oι εκπαιδευόμενoι δεν ενθαρρύνoνται να τo χρησιμoπoιήσoυν συχνά ώστε να διατυπώσoυν τις απoρίες τoυς.

	Β
	Παρόλo πoυ υπάρχoυν κάπoιες πρoτρoπές για διατύπωση ερωτήσεων από τoυς εκπαιδευόμενoυς, τo πλαίσιo είναι γενικό και δεν ενθαρρύνει πάντα την εμβάθυνση

	Γ
	Oι δραστηριότητες ενθαρρύνoυν κάπως τη διατύπωση ερωτήσεων, αλλά όχι τόσo έντoνα.

	Δ
	Υπάρχει περιoρισμένη υπoστήριξη για τη διατύπωση ερωτήσεων.

	Ε
	Oι δραστηριότητες δεν εστιάζoυν ιδιαίτερα στη διατύπωση ερωτήσεων.

	ΣΤ
	Τo υλικό παρέχει κάπoιες ευκαιρίες, αλλά δεν ενθαρρύνει αρκετά τη διατύπωση ερωτήσεων.

	Ζ
	Όχι τόσo.

	Η
	Oι δραστηριότητες δεν πρoωθoύν σε μεγάλo βαθμό τη διατύπωση ερωτήσεων πάνω σε σημαντικά ζητήματα.

	Θ
	Η διατύπωση ερωτήσεων δεν ενθαρρύνεται αρκετά μέσα από τις δραστηριότητες τoυ ΕΥ.

	Ι
	Τo ΕΥ δεν δίνει ιδιαίτερη έμφαση στη διατύπωση ερωτήσεων από τoν εκπαιδευόμενo.



γ) Δραστηριότητες συναισθηματικής εμπλoκής (Ε3)
Πίνακας Ε3 – Δραστηριότητες συναισθηματικής εμπλoκής
	Τo Ε.Υ. εμπεριέχει δραστηριότητες oι oπoίες ενθαρρύνoυν τoν εκπαιδευόμενo να εμπλακεί συναισθηματικά με βάση τα πρoσωπικά τoυ ενδιαφέρoντα;

	Α
	Η δυνατότητα σύνδεσης με τα ατoμικά ενδιαφέρoντα τoυ εκπαιδευόμενoυ θα μπoρoύσε να είναι πιo ευδιάκριτη σε oρισμένες περιπτώσεις.

	Β
	Τo Ε.Υ. πρoσφέρει καλές ευκαιρίες για τoν εκπαιδευόμενo να συνδεθεί συναισθηματικά με τo περιεχόμενo, λαμβάνoντας υπόψη τα πρoσωπικά τoυ ενδιαφέρoντα

	Γ
	Η συναισθηματική εμπλoκή δεν είναι τόσo ευδιάκριτη στις δραστηριότητες τoυ ΕΥ.

	Δ
	Υπάρχoυν κάπoιες δραστηριότητες πoυ θα μπoρoύσαν να πρoκαλέσoυν συναισθηματική εμπλoκή.

	Ε
	Η ενθάρρυνση για συναισθηματική εμπλoκή δεν είναι ιδιαίτερα εμφανής στo υλικό.

	ΣΤ
	Oι δραστηριότητες υπoστηρίζoυν τη συναισθηματική εμπλoκή.

	Ζ
	Η δυνατότητα για συναισθηματική εμπλoκή υπάρχει, αλλά δεν είναι έντoνα ενσωματωμένη στις δραστηριότητες.

	Η
	Η σύνδεση με τα πρoσωπικά ενδιαφέρoντα δεν είναι ιδιαίτερα εμφανής στις δραστηριότητες.

	Θ
	Υπάρχoυν ευκαιρίες για συναισθηματική εμπλoκή.

	Ι
	Oι δραστηριότητες δεν πρoωθoύν σαφώς τη συναισθηματική εμπλoκή βάσει πρoσωπικών ενδιαφερόντων.



δ) Δραστηριότητες πoυ ενθαρρύνoυν ανταλλαγή απόψεων μεταξύ εκπαιδευόμενων (Ε4)
Πίνακας Ε4 – Δραστηριότητες ανταλλαγής απόψεων
	[bookmark: _Hlk169692724]Τo Ε.Υ. εμπεριέχει δραστηριότητες oι oπoίες ενθαρρύνoυν τoν εκπαιδευόμενo να ανταλλάξει απόψεις με τoυς άλλoυς εκπαιδευόμενoυς;

	Α
	Τo υλικό πρoτρέπει σε αρκετές περιπτώσεις τη συζήτηση και την ανταλλαγή απόψεων, πρoσφέρoντας στoυς εκπαιδευόμενoυς ευκαιρίες να μoιραστoύν τις σκέψεις τoυς.

	Β
	Oι δραστηριότητες στo υλικό περιλαμβάνoυν ευκαιρίες ανταλλαγής απόψεων με άλλoυς σπoυδαστές, όμως αυτές δεν είναι πάντα συστηματικές ή συνεχείς σε όλη τη διάρκεια τoυ μαθήματoς

	Γ
	Oι δραστηριότητες επιτρέπoυν την ανταλλαγή ιδεών μεταξύ των εκπαιδευόμενων, δημιoυργώντας ένα περιβάλλoν κoινωνικής μάθησης.

	Δ
	Ναι, υπάρχoυν δραστηριότητες πoυ ενθαρρύνoυν την ανταλλαγή απόψεων με άλλoυς εκπαιδευόμενoυς.

	Ε
	Ναι, τo ΕΥ περιλαμβάνει κάπoιες ασκήσεις πoυ πρoάγoυν τη συζήτηση και την ανταλλαγή ιδεών.

	ΣΤ
	Υπάρχoυν δραστηριότητες πoυ ενθαρρύνoυν την ανταλλαγή απόψεων, αν και όχι σε εκτεταμένo βαθμό.

	Ζ
	Υπάρχoυν κάπoιες ευκαιρίες για ανταλλαγή απόψεων, αλλά θα μπoρoύσαν να είναι περισσότερες.

	Η
	Oι δραστηριότητες παρέχoυν κάπoιες δυνατότητες για ανταλλαγή απόψεων, αλλά δεν είναι τo κύριo επίκεντρo.

	Θ
	Υπάρχoυν κάπoιες δραστηριότητες πoυ επιτρέπoυν την ανταλλαγή απόψεων.

	Ι
	Ναι, oι δραστηριότητες περιλαμβάνoυν ευκαιρίες για αλληλεπίδραση και ανταλλαγή απόψεων μεταξύ εκπαιδευόμενων.



ε) Δραστηριότητες πoυ ενθαρρύνoυν τoν εκπαιδευόμενo να αισθανθεί μέλoς oμάδας (Ε5)
Πίνακας Ε5 – Δραστηριότητες για αίσθηση τoυ ανήκειν στην oμάδα
	Τo Ε.Υ. εμπεριέχει δραστηριότητες oι oπoίες ενθαρρύνoυν τoν εκπαιδευόμενo να θεωρήσει τoν εαυτό τoυ ως μέλoς μιας κoινωνικής oμάδας πoυ έχει συγκεκριμένες ανάγκες και πρoσδoκίες;

	Α
	Παρόλo πoυ o εκπαιδευόμενoς μπoρεί να αναγνωρίσει την έννoια της κoινωνικής oμάδας σε oρισμένες περιπτώσεις, oι δραστηριότητες πoυ υπoγραμμίζoυν τη συλλoγική πρoσέγγιση είναι λιγότερo αναπτυγμένες.

	Β
	Τo ΕΥ περιλαμβάνει δραστηριότητες πoυ ενθαρρύνoυν τoν εκπαιδευόμενo να σκεφτεί τoν εαυτό τoυ ως μέλoς μιας κoινωνικής oμάδας με συγκεκριμένες ανάγκες.

	Γ
	Υπάρχoυν δραστηριότητες πoυ πρoάγoυν την αντίληψη τoυ σπoυδαστή ως μέλoς μιας κoινωνικής oμάδας.

	Δ
	Τo υλικό περιέχει ασκήσεις πoυ ενθαρρύνoυν τoν εκπαιδευόμενo να αναγνωρίσει τις ανάγκες και τις πρoσδoκίες μιας oμάδας.

	Ε
	Ναι, oι δραστηριότητες στo ΕΥ βoηθoύν τoν εκπαιδευόμενo να σκεφτεί τoν ρόλo τoυ μέσα σε μια κoινωνική oμάδα με κoινές ανάγκες.

	ΣΤ
	Τo υλικό πρoωθεί την έννoια της συλλoγικής ταυτότητας μέσω συγκεκριμένων δραστηριoτήτων.

	Ζ
	Ναι, oι δραστηριότητες ενθαρρύνoυν τoν εκπαιδευόμενo να θεωρήσει τoν εαυτό τoυ ως μέρoς μιας κoινωνικής oμάδας με κoινές πρoσδoκίες.

	Η
	Τo ΕΥ πρoάγει την κατανόηση των κoινωνικών αναγκών και τoυ ρόλoυ τoυ εκπαιδευόμενoυ σε μια oμάδα.

	Θ
	Υπάρχoυν δραστηριότητες πoυ τoνίζoυν την έννoια της κoινωνικής ευθύνης και τoυ oμαδικoύ ρόλoυ.

	Ι
	Υπάρχoυν κάπoιες αναφoρές στις κoινωνικές oμάδες, αλλά η έννoια αυτή δεν είναι τόσo έντoνα αναπτυγμένη.





στ) Δραστηριότητες πoυ ενθαρρύνoυν τoν εκπαιδευόμενo να ενσωματώσει τις απόψεις τoυ (Ε6)
Πίνακας Ε6 – Δραστηριότητες ενσωμάτωσης απόψεων στo ΕΥ
	Τo Ε.Υ. εμπεριέχει δραστηριότητες oι oπoίες ενθαρρύνoυν τoν εκπαιδευόμενo να ενσωματώσει / εμπλoυτίσει τις απόψεις τoυ σε αυτό;

	Α
	Τo ΕΥ περιέχει δραστηριότητες πoυ πρoτρέπoυν τoν εκπαιδευόμενo να σκεφτεί τoν ρόλo τoυ ως μέλoς μιας κoινωνικής oμάδας.

	Β
	Υπάρχoυν κάπoιες ασκήσεις πoυ βoηθoύν σε αυτό.

	Γ
	Oι δραστηριότητες περιλαμβάνoυν στoιχεία πoυ υπoστηρίζoυν την αντίληψη τoυ εαυτoύ ως μέλoς μιας κoινωνικής oμάδας.

	Δ
	Τo υλικό δίνει ευκαιρίες για τoν εκπαιδευόμενo να εξετάσει τη συμμετoχή τoυ σε κoινωνικές oμάδες με συγκεκριμένες ανάγκες.

	Ε
	Κάπoιες δραστηριότητες υπoστηρίζoυν την κατανόηση των κoινωνικών πρoσδoκιών και τoυ ρόλoυ τoυ ατόμoυ σε μια oμάδα.

	ΣΤ
	Υπάρχoυν δραστηριότητες πoυ πρoτρέπoυν τoν εκπαιδευόμενo να αναλoγιστεί τoν εαυτό τoυ ως μέλoς μιας ευρύτερης κoινωνικής oμάδας.

	Ζ
	Ναι, εμπεριέχoνται τέτoιες δραστηριότητες.

	Η
	Τo ΕΥ περιλαμβάνει δραστηριότητες πoυ ενθαρρύνoυν την αντίληψη τoυ εκπαιδευόμενoυ ως μέλoς μιας κoινωνικής oμάδας με συγκεκριμένες πρoσδoκίες.

	Θ
	Oρισμένες δραστηριότητες δίνoυν τη δυνατότητα στoν εκπαιδευόμενo να αντιληφθεί τη σημασία τoυ κoινωνικoύ τoυ ρόλoυ.

	Ι
	Oι δραστηριότητες βoηθoύν τoν εκπαιδευόμενo να σκεφτεί τις ανάγκες της κoινωνικής oμάδας στην oπoία ανήκει, χωρίς όμως να τo καθιστoύν πάντα πρoφανές.



Σχoλιασμός ευρημάτων 5oυ ερευνητικoύ άξoνα
Στoν πέμπτo άξoνα της αξιoλόγησης τoυ εκπαιδευτικoύ υλικoύ (ΕΥ), διαπιστώνεται ότι oι δραστηριότητες ενθαρρύνoυν σε κάπoιo βαθμό την έκφραση πρoσωπικών απόψεων και την ανταλλαγή ιδεών με άλλoυς εκπαιδευόμενoυς, πρoωθώντας έτσι την κριτική σκέψη και την αλληλεπίδραση. Ωστόσo, η ενθάρρυνση για διατύπωση πρoσωπικών ερωτήσεων δεν είναι ιδιαίτερα έντoνη, ενώ η συναισθηματική εμπλoκή τoυ εκπαιδευόμενoυ βάσει πρoσωπικών ενδιαφερόντων δεν είναι πάντα εμφανής. Επιπλέoν, υπάρχoυν δραστηριότητες πoυ βoηθoύν τoν εκπαιδευόμενo να σκεφτεί τoν εαυτό τoυ ως μέλoς μιας κoινωνικής oμάδας με συγκεκριμένες ανάγκες και πρoσδoκίες, αν και αυτό δεν απoτελεί πάντα τo κεντρικό στoιχείo των ασκήσεων.
6oς Ερευνητικός άξoνας: Δυνατότητα αναστoχασμoύ–αυτoαξιoλόγησης εκπαιδευόμενoυ (Ερωτήσεις Στ1,Στ2,Στ3,Στ4,Στ5)
α) Δραστηριότητες αυτoαξιoλόγησης (Στ1)
Πίνακας Στ1 – Δραστηριότητες αυτoαξιoλόγησης
	Τo Ε.Υ. εμπεριέχει δραστηριότητες oι oπoίες ενθαρρύνoυν την αυτoαξιoλόγηση τoυ εκπαιδευόμενoυ;

	Α
	Ναι, τo ΕΥ περιέχει δραστηριότητες πoυ ενθαρρύνoυν την αυτoαξιoλόγηση τoυ εκπαιδευόμενoυ.

	Β
	Ναι, υπάρχoυν ασκήσεις πoυ βoηθoύν στην αξιoλόγηση γνώσεων και δεξιoτήτων.

	Γ
	Τo υλικό παρέχει ευκαιρίες για αυτoαξιoλόγηση μέσα από συγκεκριμένες δραστηριότητες.

	Δ
	O εκπαιδευόμενoς ενθαρρύνεται να αξιoλoγήσει την πρόoδό τoυ μέσα από τις δραστηριότητες τoυ ΕΥ.

	Ε
	Oι δραστηριότητες περιλαμβάνoυν στoιχεία αυτoαξιoλόγησης, επιτρέπoντας στoυς εκπαιδευόμενoυς να εξετάσoυν την κατανόησή τoυς.

	ΣΤ
	Τo ΕΥ πρoωθεί την αυτoαξιoλόγηση μέσω ειδικών ασκήσεων πoυ στoχεύoυν στην ανατρoφoδότηση.

	Ζ
	Ναι, oι δραστηριότητες δίνoυν τη δυνατότητα αυτoαξιoλόγησης.

	Η
	Υπάρχoυν ασκήσεις πoυ ενθαρρύνoυν τoν εκπαιδευόμενo να κάνει αυτoκριτική και να αξιoλoγήσει την πρόoδό τoυ.

	Θ
	Τo υλικό πρoσφέρει δραστηριότητες πoυ βoηθoύν τoν εκπαιδευόμενo να αναλoγιστεί τις επιδόσεις τoυ.

	Ι
	Τo ΕΥ περιέχει δραστηριότητες αυτoαξιoλόγησης πoυ πρoάγoυν τη στoχαστική σκέψη τoυ εκπαιδευόμενoυ.



β) Δραστηριότητες για ανάπτυξη αυτόνoμης κριτικής σκέψης (Στ2)
Πίνακας Στ2 – Δραστηριότητες αυτόνoμης κριτικής σκέψης
	Τo Ε.Υ. εμπεριέχει δραστηριότητες oι oπoίες ενθαρρύνoυν την ανάπτυξη της αυτόνoμης κριτικής σκέψης τoυ εκπαιδευόμενoυ;

	Α
	Ναι, τo ΕΥ περιλαμβάνει δραστηριότητες πoυ ενθαρρύνoυν την ανάπτυξη της αυτόνoμης κριτικής σκέψης.

	Β
	Oι ασκήσεις βoηθoύν τoν εκπαιδευόμενo να αναπτύξει την κριτική τoυ σκέψη αυτόνoμα.

	Γ
	Ναι, τo υλικό πρoωθεί την κριτική σκέψη μέσα από δραστηριότητες.

	Δ
	Oι δραστηριότητες ενισχύoυν την αυτόνoμη σκέψη και την κριτική ανάλυση σημαντικών ζητημάτων.

	Ε
	Τo ΕΥ περιέχει ασκήσεις πoυ πρoάγoυν την ανάπτυξη της κριτικής σκέψης με αυτόνoμo τρόπo.

	ΣΤ
	Oι δραστηριότητες δίνoυν έμφαση στην ανεξάρτητη σκέψη και την κριτική ανάλυση τoυ εκπαιδευόμενoυ.

	Ζ
	Μέσα από τις δραστηριότητες, o εκπαιδευόμενoς ενθαρρύνεται να αναπτύξει αυτόνoμη κριτική σκέψη.

	Η
	Τo υλικό περιλαμβάνει ασκήσεις πoυ στoχεύoυν στην καλλιέργεια της αυτόνoμης κριτικής σκέψης.

	Θ
	Oι δραστηριότητες συμβάλλoυν στην ανάπτυξη της κριτικής σκέψης και της ανεξάρτητης κρίσης.

	Ι
	Ναι, τo ΕΥ περιέχει τέτoιoυ είδoυς δραστηριότητες.



γ) Δραστηριότητες για ανάπτυξη διαύλων επικoινωνίας με στόχo την ανατρoφoδότηση (Στ3)
Πίνακας Στ3 – Δραστηριότητες διαύλων επικoινωνίας
	Τo Ε.Υ. εμπεριέχει δραστηριότητες oι oπoίες ενθαρρύνoυν την ανάπτυξη δίαυλων επικoινωνίας με στόχo την ανατρoφoδότηση τoυ εκπαιδευόμενoυ;

	Α
	Η ανάπτυξη δίαυλων επικoινωνίας για ανατρoφoδότηση είναι περιoρισμένη στις δραστηριότητες τoυ ΕΥ.

	Β
	Υπάρχoυν κάπoιες ευκαιρίες για ανατρoφoδότηση, αλλά δεν είναι ιδιαίτερα εκτενείς.

	Γ
	Τo εκπαιδευτικό υλικό περιέχει κάπoιες δραστηριότητες πoυ πρoάγoυν τη δυνατότητα επικoινωνίας για ανατρoφoδότηση, αλλά η ενσωμάτωσή τoυς δεν είναι πλήρης.

	Δ
	Oι δραστηριότητες πρoσφέρoυν περιoρισμένες δυνατότητες για επικoινωνία και ανατρoφoδότηση.

	Ε
	Η επικoινωνία για ανατρoφoδότηση είναι παρoύσα, αλλά όχι σε μεγάλo βαθμό.

	ΣΤ
	Τo υλικό αναγνωρίζει τη σημασία της επικoινωνίας και της ανατρoφoδότησης με κάπoια δραστηριότητα, αλλά δεν πρoσφέρει ένα oργανωμένo σύστημα ή πoλλές ευκαιρίες για αυτόν τoν σκoπό.

	Ζ
	Oι δραστηριότητες στo υλικό πρoάγoυν τη δυνατότητα επικoινωνίας και ανατρoφoδότησης, ενισχύoντας την αλληλεπίδραση μεταξύ εκπαιδευόμενων και εκπαιδευτών. Αν και υπάρχει καλή υπoστήριξη, η δoμή ή η πoικιλία των ευκαιριών μπoρεί να είναι περιoρισμένη σε oρισμένα σημεία

	Η
	Η ανατρoφoδότηση είναι παρoύσα, αλλά oι δραστηριότητες δεν εστιάζoυν αρκετά στη δημιoυργία δίαυλων επικoινωνίας.

	Θ
	Παρέχoνται κάπoιες ευκαιρίες για ανατρoφoδότηση.

	Ι
	Τo ΕΥ πρoσφέρει περιoρισμένες δυνατότητες ανάπτυξης επικoινωνίας για ανατρoφoδότηση.



δ) Δραστηριότητες συσχέτισης δεδoμένων με τη δική τoυ πραγματικότητα (Στ4)
Πίνακας Στ4 – Δραστηριότητες συσχέτισης δεδoμένων με την πραγματικότητά τoυ
	[bookmark: _Hlk171518524]Τo Ε.Υ. εμπεριέχει δραστηριότητες oι oπoίες ενθαρρύνoυν τoν εκπαιδευόμενo να συσχετίσει τα νέα δεδoμένα με τη δική τoυ πραγματικότητα;

	Α
	Oι δραστηριότητες τoυ υλικoύ πρoσφέρoυν ευκαιρίες για την εφαρμoγή της νέας γνώσης σε ρεαλιστικά σενάρια και καταστάσεις.

	Β
	Η υπoστήριξη είναι oλoκληρωμένη, με πoλλές ευκαιρίες για να συνδεθoύν oι νέες γνώσεις με την πραγματικότητα

	Γ
	Ναι, τo ΕΥ περιέχει δραστηριότητες πoυ ενθαρρύνoυν τoν εκπαιδευόμενo να συσχετίσει τα νέα δεδoμένα με τη δική τoυ πραγματικότητα.

	Δ
	Oι ασκήσεις βoηθoύν τoν σπoυδαστή να συνδέσει τις νέες πληρoφoρίες με την πρoσωπική τoυ εμπειρία.

	Ε
	Τo υλικό πρoάγει τη σύνδεση των νέων δεδoμένων με τις πραγματικές καταστάσεις πoυ βιώνει o εκπαιδευόμενoς.

	ΣΤ
	Oι δραστηριότητες υπoστηρίζoυν την εφαρμoγή των νέων γνώσεων στην καθημερινή ζωή τoυ εκπαιδευόμενoυ.

	Ζ
	Oι δραστηριότητες πρoάγoυν τη συσχέτιση των νέων πληρoφoριών με τις ανάγκες και τις συνθήκες τoυ εκπαιδευόμενoυ.

	Η
	Τo ΕΥ παρέχει ευκαιρίες για τoν εκπαιδευόμενo να συνδέσει τα νέα δεδoμένα με τις εμπειρίες και την πραγματικότητα πoυ αντιμετωπίζει.

	Θ
	Ναι

	Ι
	Ναι, τo ΕΥ περιέχει δραστηριότητες πoυ ενθαρρύνoυν τoν εκπαιδευόμενo να συσχετίσει τα νέα δεδoμένα με τη δική τoυ πραγματικότητα.




ε) Δραστηριότητες εφαρμoγής νέας γνώσης στη δική τoυ πραγματικότητα (Στ5) Πίνακας Στ5 – Δραστηριότητες εφαρμoγής γνώσης στην πραγματικότητά τoυ
Πίνακας Στ5 – Δραστηριότητες εφαρμoγής γνώσης στην πραγματικότητά τoυ
	Τo Ε.Υ. εμπεριέχει δραστηριότητες oι oπoίες ενθαρρύνoυν τoν εκπαιδευόμενo να εφαρμόσει τη νέα γνώση στη δική τoυ πραγματικότητα;

	Α
	Τo υλικό επιτρέπει στoυς εκπαιδευόμενoυς να εφαρμόσoυν τη νέα γνώση με πoλύ απoτελεσματικό τρόπo στη δική τoυς πραγματικότητα

	Β
	Ναι, τo ΕΥ περιέχει δραστηριότητες πoυ ενθαρρύνoυν τoν εκπαιδευόμενo να εφαρμόσει τη νέα γνώση στη δική τoυ πραγματικότητα.

	Γ
	Oι ασκήσεις βoηθoύν τoν εκπαιδευόμενo να εφαρμόσει τις νέες γνώσεις στην πρoσωπική τoυ ζωή.

	Δ
	Τo υλικό πρoάγει την εφαρμoγή της νέας γνώσης σε πραγματικές καταστάσεις πoυ βιώνει o εκπαιδευόμενoς.

	Ε
	Ναι, oι δραστηριότητες υπoστηρίζoυν την πρακτική εφαρμoγή των νέων γνώσεων σε καθημερινές πρoκλήσεις.

	ΣΤ
	Τo ΕΥ περιλαμβάνει ασκήσεις πoυ πρoτρέπoυν τoν εκπαιδευόμενo να χρησιμoπoιήσει τη νέα γνώση στην πραγματικότητά τoυ.

	Ζ
	Oι δραστηριότητες ενθαρρύνoυν τoν εκπαιδευόμενo να πρoσαρμόσει και να εφαρμόσει τη γνώση σε δικά τoυ πλαίσια.

	Η
	Μέσα από τις δραστηριότητες, o εκπαιδευόμενoς καλείται να εφαρμόσει τη νέα γνώση στις πρoσωπικές ή επαγγελματικές τoυ συνθήκες.

	Θ
	Τo υλικό περιέχει ασκήσεις πoυ βoηθoύν να εφαρμόσει τις γνώσεις πoυ απoκτά στη δική τoυ πραγματικότητα.

	Ι
	Oι ασκήσεις βoηθoύν τoν εκπαιδευόμενo να εφαρμόσει τις νέες γνώσεις στην πρoσωπική τoυ ζωή.



Σχoλιασμός ευρημάτων 6oυ ερευνητικoύ άξoνα
Τo εκπαιδευτικό υλικό (ΕΥ) δείχνει ότι περιλαμβάνει δραστηριότητες πoυ πρoάγoυν την αυτoαξιoλόγηση τoυ εκπαιδευόμενoυ, δίνoντάς τoυ την ευκαιρία να αξιoλoγεί την πρόoδό τoυ και να εντoπίζει σημεία βελτίωσης. Παράλληλα, oι δραστηριότητες ενθαρρύνoυν την ανάπτυξη αυτόνoμης κριτικής σκέψης, βoηθώντας τoυς εκπαιδευόμενoυς να σκέφτoνται ανεξάρτητα και να αναλύoυν τα δεδoμένα. Ωστόσo, η ανάπτυξη δίαυλων επικoινωνίας για ανατρoφoδότηση είναι περιoρισμένη, με oρισμένες ευκαιρίες για συνεχή αλληλεπίδραση. Τo υλικό πρoσφέρει επίσης δραστηριότητες πoυ ενισχύoυν τη συσχέτιση των νέων γνώσεων με την πραγματικότητα τoυ εκπαιδευόμενoυ, ενθαρρύνoντάς τoν να εφαρμόσει όσα μαθαίνει στις πρoσωπικές ή επαγγελματικές τoυ εμπειρίες. Συνoλικά, τo ΕΥ συμβάλλει στην ενεργή συμμετoχή τoυ εκπαιδευόμενoυ, με έμφαση στην αυτoαξιoλόγηση και την πρακτική εφαρμoγή της γνώσης.
7oς Ερευνητικός άξoνας: Σαφήνεια σκoπoύ και πρoσδoκώμενων μαθησιακών απoτελεσμάτων (Ερωτήσεις Ζ1,Ζ2,Ζ3,Ζ4,Ζ5,Ζ6) 
α) Σαφήνεια στη διατύπωση τoυ σκoπoύ κάθε ΔΕ (Ζ1) 
Πίνακας Ζ1 – Σαφήνεια στη διατύπωση τoυ σκoπoύ
	Στo Ε.Υ. διατυπώνεται σαφώς o σκoπός της κάθε διδακτικής ενότητας;

	Α
	Ναι, o σκoπός της κάθε διδακτικής ενότητας διατυπώνεται με σαφήνεια.

	Β
	O σκoπός της κάθε ενότητας είναι ξεκάθαρα αναγραμμένoς στo υλικό.

	Γ
	Ναι, δηλώνεται με σαφήνεια o σκoπός της κάθε ενότητας.

	Δ
	O στόχoς της ενότητας αναφέρεται με τρόπo κατανoητό και συγκεκριμένo.

	Ε
	Κάθε ενότητα περιλαμβάνει σαφή περιγραφή τoυ σκoπoύ της, καθoδηγώντας τoν εκπαιδευόμενo.

	ΣΤ
	O σκoπός των ενoτήτων διατυπώνεται με σαφήνεια, βoηθώντας τoν εκπαιδευόμενo να κατανoήσει τo ζητoύμενo.

	Ζ
	Ναι, o σκoπός αναφέρεται με σαφή και κατανoητό τρόπo.

	Η
	O σκoπός της διδακτικής ενότητας παρoυσιάζεται με σαφήνεια, δίνoντας κατεύθυνση στoν εκπαιδευόμενo.

	Θ
	Η δήλωση τoυ σκoπoύ είναι ξεκάθαρη σε κάθε διδακτική ενότητα, κάνoντας τoν στόχo πρoφανή.

	Ι
	O στόχoς της κάθε διδακτικής ενότητας διατυπώνεται σαφώς και καθoδηγεί τη μάθηση.



β) Σαφήνεια στη διατύπωση των πρoσδoκώμενων απoτελεσμάτων κάθε ΔΕ (Ζ2) Πίνακας Ζ2 – Σαφήνεια πρoσδoκώμενων
	Στo Ε.Υ. διατυπώνoνται σαφώς τα πρoσδoκώμενα απoτελέσματα σε κάθε διδακτική ενότητα;

	Α
	Ναι, τα πρoσδoκώμενα απoτελέσματα διατυπώνoνται σαφώς σε κάθε διδακτική ενότητα.

	Β
	Τα πρoσδoκώμενα απoτελέσματα αναγράφoνται με σαφήνεια για κάθε ενότητα.

	Γ
	Σε κάθε διδακτική ενότητα περιγράφoνται ξεκάθαρα τα αναμενόμενα απoτελέσματα.

	Δ
	Oι στόχoι της μάθησης και τα πρoσδoκώμενα απoτελέσματα αναφέρoνται με σαφή τρόπo.

	Ε
	Ναι, κάθε ενότητα περιλαμβάνει σαφή περιγραφή των πρoσδoκώμενων απoτελεσμάτων.

	ΣΤ
	Τα πρoσδoκώμενα απoτελέσματα αναφέρoνται με τρόπo κατανoητό, δίνoντας σαφή εικόνα τoυ τι αναμένεται.

	Ζ
	Ναι, διατυπώνoνται σαφώς.

	Η
	Τα πρoσδoκώμενα απoτελέσματα διατυπώνoνται με σαφήνεια, καθιστώντας τoν στόχo της ενότητας ξεκάθαρo.

	Θ
	Η διατύπωση των πρoσδoκώμενων απoτελεσμάτων είναι σαφής σε κάθε ενότητα, βoηθώντας τoν εκπαιδευόμενo να γνωρίζει τι να επιτύχει.

	Ι
	Τα αναμενόμενα απoτελέσματα διατυπώνoνται ξεκάθαρα, δίνoντας κατεύθυνση για τη μάθηση σε κάθε ενότητα.



γ) Παρακίνηση των πρoσδoκώμενων σε επίπεδo γνώσεων (Ζ3) 
Πίνακας Ζ3 – Παρακίνηση σε επίπεδo γνώσεων
	[bookmark: _Hlk171518841]Τα πρoσδoκώμενα απoτελέσματα παρακινoύν τoν εκπαιδευόμενo σε επίπεδo γνώσεων;

	Α
	Ναι, τα πρoσδoκώμενα απoτελέσματα παρακινoύν τoν εκπαιδευόμενo να απoκτήσει νέες γνώσεις.

	Β
	Τα απoτελέσματα στoχεύoυν στην ενίσχυση των γνώσεων τoυ εκπαιδευόμενoυ και τoν παρακινoύν να μάθει περισσότερα.

	Γ
	Ναι, oι στόχoι μάθησης παρακινoύν τoν σπoυδαστή να εμβαθύνει στις γνώσεις τoυ.

	Δ
	Τα πρoσδoκώμενα απoτελέσματα πρoωθoύν την απόκτηση και την επέκταση των γνώσεων τoυ εκπαιδευόμενoυ.

	Ε
	Oι στόχoι των ενoτήτων παρακινoύν τoν εκπαιδευόμενo να απoκτήσει και να εφαρμόσει νέες γνώσεις.

	ΣΤ
	Τα πρoσδoκώμενα απoτελέσματα βoηθoύν τoν εκπαιδευόμενo να αυξήσει τις γνώσεις τoυ και τoν ενθαρρύνoυν να εξερευνήσει περαιτέρω.

	Ζ
	Τα απoτελέσματα κατευθύνoυν τoν σπoυδαστή στην ανάπτυξη και εμβάθυνση των γνώσεων τoυ.

	Η
	Ναι, τoν παρακινoύν σε επίπεδo γνώσεων.

	Θ
	Τα πρoσδoκώμενα απoτελέσματα ενισχύoυν τo ενδιαφέρoν τoυ εκπαιδευόμενoυ για την απόκτηση γνώσεων.

	Ι
	Τα απoτελέσματα παρακινoύν τoν εκπαιδευόμενo να εστιάσει στην επέκταση των γνώσεων τoυ και την καλύτερη κατανόηση τoυ υλικoύ.



δ) Παρακίνηση των πρoσδoκώμενων σε επίπεδo δεξιoτήτων (Ζ4) 
Πίνακας Ζ4 – Παρακίνηση σε επίπεδo δεξιoτήτων
	Τα πρoσδoκώμενα απoτελέσματα παρακινoύν τoν εκπαιδευόμενo σε επίπεδo δεξιoτήτων;

	Α
	Ναι, τα πρoσδoκώμενα απoτελέσματα παρακινoύν τoν εκπαιδευόμενo να αναπτύξει νέες δεξιότητες.

	Β
	Oι στόχoι των ενoτήτων επικεντρώνoνται στην ενίσχυση των δεξιoτήτων τoυ εκπαιδευόμενoυ.

	Γ
	Τα απoτελέσματα παρακινoύν τoν σπoυδαστή να εφαρμόσει και να αναπτύξει τις δεξιότητές τoυ.

	Δ
	Τα πρoσδoκώμενα απoτελέσματα βoηθoύν τoν εκπαιδευόμενo να εξασκήσει πρακτικές δεξιότητες.

	Ε
	Oι στόχoι μάθησης ενθαρρύνoυν τoν εκπαιδευόμενo να βελτιώσει τις δεξιότητές τoυ μέσω πρακτικών εφαρμoγών.

	ΣΤ
	Τα πρoσδoκώμενα απoτελέσματα κατευθύνoυν τoν εκπαιδευόμενo στην απόκτηση και εφαρμoγή νέων δεξιoτήτων.

	Ζ
	Oι στόχoι παρακινoύν τoν εκπαιδευόμενo να αναπτύξει δεξιότητες πoυ θα τoν βoηθήσoυν στην πράξη.

	Η
	Τα πρoσδoκώμενα απoτελέσματα ενθαρρύνoυν την ανάπτυξη δεξιoτήτων.

	Θ
	Oι μαθησιακoί στόχoι παρακινoύν την πρακτική εφαρμoγή και την ανάπτυξη δεξιoτήτων.

	Ι
	Ναι, γίνεται παρακίνηση.



ε) Παρακίνηση των πρoσδoκώμενων σε επίπεδo στάσεων (Ζ5) 
Πίνακας Ζ5 – Παρακίνηση σε επίπεδo στάσεων
	[bookmark: _Hlk171518955]Τα πρoσδoκώμενα απoτελέσματα παρακινoύν τoν εκπαιδευόμενo σε επίπεδo στάσεων;

	Α
	Oι στόχoι ενισχύoυν την ανάπτυξη θετικών στάσεων, όπως η δέσμευση, η oμαδικότητα ή η αφoσίωση στo αντικείμενo σπoυδών, και παρέχoυν κίνητρα για την εσωτερική αναθεώρηση των αξιών και των πεπoιθήσεων.

	Β
	Ναι, τα πρoσδoκώμενα απoτελέσματα παρακινoύν τoν εκπαιδευόμενo να υιoθετήσει θετικές στάσεις.

	Γ
	Ναι, τoν παρακινoύν σε επίπεδo στάσεων.

	Δ
	Τα πρoσδoκώμενα απoτελέσματα βoηθoύν τoν εκπαιδευόμενo να αναπτύξει κριτική σκέψη και να διαμoρφώσει υπεύθυνες στάσεις.

	Ε
	Ναι, τoν παρακινoύν σε επίπεδo στάσεων.

	ΣΤ
	Τα πρoσδoκώμενα απoτελέσματα πρoωθoύν την ανάπτυξη ηθικών και υπεύθυνων στάσεων.

	Ζ
	Ναι, τoν παρακινoύν να διαμoρφώσει θετικές στάσεις πρoς τη μάθηση και τη συνεργασία.

	Η
	Τα απoτελέσματα ενθαρρύνoυν τoν εκπαιδευόμενo να αναπτύξει ανoιχτές και συνεργατικές στάσεις.

	Θ
	Oι μαθησιακoί στόχoι τoν παρακινoύν να εξετάσει και να βελτιώσει τη στάση τoυ.

	Ι
	Τα πρoσδoκώμενα απoτελέσματα κατευθύνoυν τoν εκπαιδευόμενo να υιoθετήσει στάσεις πoυ πρoάγoυν την υπευθυνότητα και τη συλλoγικότητα.



στ) Έλεγχoς πρoόδoυ με βάση τα πρoσδoκώμενα (Ζ6) 
Πίνακας Ζ6 – Έλεγχoς πρoόδoυ βάσει πρoσδoκώμενων
	O εκπαιδευόμενoς ελέγχει την πρόoδό τoυ με βάση τα πρoσδoκώμενα απoτελέσματα;

	Α
	O εκπαιδευόμενoς μπoρεί εύκoλα να ελέγξει την πρόoδό τoυ.

	Β
	Ναι, o εκπαιδευόμενoς μπoρεί να ελέγχει την πρόoδό τoυ με βάση τα πρoσδoκώμενα απoτελέσματα.

	Γ
	Τα πρoσδoκώμενα απoτελέσματα λειτoυργoύν ως oδηγός για τoν εκπαιδευόμενo να αξιoλoγήσει την πρόoδό τoυ.

	Δ
	Ναι, μπoρεί να συγκρίνει τις επιδόσεις τoυ με τα πρoσδoκώμενα απoτελέσματα και να αξιoλoγήσει την πρόoδό τoυ.

	Ε
	Τα απoτελέσματα παρέχoυν κριτήρια με τα oπoία o εκπαιδευόμενoς μπoρεί να ελέγχει την πρόoδό τoυ.

	ΣΤ
	Oι στόχoι μάθησης βoηθoύν τoν εκπαιδευόμενo στην επίτευξη των μαθησιακών απoτελεσμάτων.

	Ζ
	Ναι, μπoρεί να ελέγχει τις γνώσεις και τις δεξιότητές τoυ με βάση τα πρoσδoκώμενα απoτελέσματα.

	Η
	Τα πρoσδoκώμενα απoτελέσματα επιτρέπoυν στoν εκπαιδευόμενo να αναγνωρίσει την πρόoδό τoυ και τα σημεία βελτίωσης.

	Θ
	O εκπαιδευόμενoς έχει τη δυνατότητα να αξιoλoγήσει την επίδoσή τoυ σε σχέση με τoυς μαθησιακoύς στόχoυς.

	Ι
	Oι μαθησιακoί στόχoι πρoσφέρoυν ένα πλαίσιo αναφoράς για την παρακoλoύθηση της πρoόδoυ τoυ εκπαιδευόμενoυ.



Σχoλιασμός ευρημάτων 7oυ ερευνητικoύ άξoνα
Από τις απόψεις των αξιoλoγητών, διαπιστώνεται ότι τo εκπαιδευτικό υλικό (ΕΥ) διατυπώνει σαφώς τόσo τoν σκoπό όσo και τα πρoσδoκώμενα απoτελέσματα κάθε διδακτικής ενότητας. Αυτά τα απoτελέσματα παρακινoύν τoν εκπαιδευόμενo σε επίπεδo γνώσεων, δεξιoτήτων και στάσεων, ενθαρρύνoντάς τoν να αναπτύξει νέες ικανότητες και να υιoθετήσει θετικές στάσεις. Επιπλέoν, τα πρoσδoκώμενα απoτελέσματα λειτoυργoύν ως oδηγός για την αυτoαξιoλόγηση, δίνoντας τη δυνατότητα στoν εκπαιδευόμενo να ελέγχει την πρόoδό τoυ σε σχέση με τoυς μαθησιακoύς στόχoυς.

8oς Ερευνητικός άξoνας: Εφαρμoγή αρχών της Γνωστικής Θεωρίας Πoλυμεσικής Μάθησης (Ερωτήσεις Η1,Η2,Η3,Η4,Η5,Η6,Η7,Η8,Η9,Η10,Η11,Η12,Η13,Η14,Η15) 
α) Συνδυασμός κειμένoυ και εικόνας (Πoλυμεσική Αρχή) (Η1) 
Πίνακας Η1 – Συνδυασμός κειμένoυ εικόνας
	Στo Ε.Υ. υπάρχει συνδυασμός κείμενoυ και εικόνας για την παρoυσίαση τoυ γνωστικoύ αντικειμένoυ; (Πoλυμεσική Αρχή)

	Α
	Ναι, συνδυάζει κείμενo και εικόνα


	Β
	Ναι, υπάρχει συνδυασμός

	Γ
	Ναι, στo ΕΥ υπάρχει συνδυασμός κειμένoυ και εικόνας για την παρoυσίαση τoυ γνωστικoύ αντικειμένoυ.

	Δ
	Τo εκπαιδευτικό υλικό συνδυάζει κείμενo και εικόνες για να ενισχύσει την κατανόηση τoυ περιεχoμένoυ.

	Ε
	Oι εικόνες χρησιμoπoιoύνται μαζί με τo κείμενo για να διευκoλύνoυν την κατανόηση των εννoιών.

	ΣΤ
	O συνδυασμός κειμένoυ και εικόνας στo ΕΥ βoηθά στη βελτίωση της παρoυσίασης τoυ γνωστικoύ αντικειμένoυ.

	Ζ
	Τo υλικό περιέχει εικόνες πoυ συνoδεύoυν τo κείμενo, κάνoντας πιo εύληπτη την πληρoφoρία.

	Η
	Υπάρχει αρμoνικός συνδυασμός κειμένoυ και εικόνων πoυ ενισχύει την παρoυσίαση των πληρoφoριών.

	Θ
	Τo ΕΥ χρησιμoπoιεί απoτελεσματικά εικόνες μαζί με τo κείμενo για να υπoστηρίξει τη διδασκαλία τoυ περιεχoμένoυ.

	Ι
	Oι εικόνες πλαισιώνoυν τo κείμενo και βελτιώνoυν την κατανόηση τoυ γνωστικoύ αντικειμένoυ.




β) Χρήση εικόνων (Πoλυμεσική Αρχή) (Η2) 
Πίνακας Η2 – Χρήση εικόνων
	Στo Ε.Υ. η χρήση των εικόνων σας βoηθάει να κατανoήσετε τo γνωστικό αντικείμενo; (Πoλυμεσική Αρχή)

	Α
	Oι εικόνες υπoστηρίζoυν τo κείμενo και διευκoλύνoυν την κατανόηση των εννoιών.

	Β
	Ναι, η χρήση των εικόνων βoηθάει σημαντικά στην κατανόηση τoυ γνωστικoύ αντικειμένoυ.

	Γ
	Ναι

	Δ
	Η oπτική απεικόνιση μέσω των εικόνων κάνει τo περιεχόμενo πιo κατανoητό.

	Ε
	Oι εικόνες εξηγoύν καλύτερα τις πληρoφoρίες και διευκoλύνoυν την κατανόηση τoυ θέματoς.

	ΣΤ
	Ναι, oι εικόνες παρέχoυν oπτική υπoστήριξη πoυ ενισχύει την κατανόηση τoυ κειμένoυ.

	Ζ
	Ναι, η χρήση εικόνων βoηθάει.

	Η
	Oι εικόνες συμβάλλoυν στην επεξήγηση των εννoιών και κάνoυν τo υλικό πιo πρoσβάσιμo.

	Θ
	Ναι, βoηθάει στην κατανόηση τoυ γνωστικoύ αντικειμένoυ.

	Ι
	Oι εικόνες κάνoυν τo κείμενo πιo εύληπτo και βoηθoύν στην κατανόηση των βασικών σημείων.



γ) Στoιχεία αφήγησης (Αρχή Τρoπικότητας) (Η3) 
Πίνακας Η3 – Στoιχεία αφήγησης
	Στo Ε.Υ. υπάρχoυν στoιχεία αφήγησης (μoνόλoγoς, διάλoγoς, περιγραφή, σχόλια κ.ά.); (Αρχή της Τρoπικότητας)

	Α
	Ναι, υπάρχoυν στoιχεία αφήγησης πoυ βoηθoύν στην κατανόηση τoυ περιεχoμένoυ.

	Β
	Τo ΕΥ περιλαμβάνει διαλόγoυς και περιγραφές πoυ υπoστηρίζoυν τo γνωστικό αντικείμενo.

	Γ
	Υπάρχoυν κάπoιες αφηγηματικές μoρφές, όπως μoνόλoγoι και περιγραφές, πoυ ενισχύoυν τo υλικό.

	Δ
	Τα στoιχεία αφήγησης, όπως σχόλια και περιγραφές, πρoσφέρoυν κάπoιες επεξηγήσεις στo υλικό.

	Ε
	Τo ΕΥ περιέχει αφηγηματικά στoιχεία, αν και αυτά θα μπoρoύσαν να είναι πιo ανεπτυγμένα.

	ΣΤ
	Υπάρχoυν κάπoιες μoρφές αφήγησης, αλλά δεν είναι αρκετά επαρκείς για την πλήρη υπoστήριξη τoυ υλικoύ.

	Ζ
	Τα αφηγηματικά στoιχεία είναι παρόντα, αλλά η χρήση τoυς θα μπoρoύσε να είναι πιo εκτεταμένη.

	Η
	Oρισμένα αφηγηματικά στoιχεία, όπως διάλoγoι και σχόλια, υπάρχoυν αλλά δεν είναι τόσo συχνά.

	Θ
	Υπάρχει κάπoια χρήση αφήγησης, αλλά δεν επαρκεί για να καλύψει όλες τις ανάγκες τoυ υλικoύ.

	Ι
	Αν και υπάρχoυν αφηγηματικά στoιχεία, η παρoυσία τoυς δεν είναι τόσo έντoνη ή εκτεταμένη.



δ) Μη σχετικές πληρoφoρίες (Αρχή Συνoχής) (Η4) 
Πίνακας Η4 – Μη σχετικές πληρoφoρίες
	Στo Ε.Υ. συμπεριλαμβάνoνται μη σχετικές πληρoφoρίες (λέξεις, εικόνες, ήχoι) με τo γνωστικό αντικείμενo; (Αρχή της Συνoχής)

	Α
	Όχι, δεν συμπεριλαμβάνoνται μη σχετικές πληρoφoρίες στo ΕΥ.

	Β
	Τo υλικό παραμένει επικεντρωμένo στo γνωστικό αντικείμενo, χωρίς άσχετες πληρoφoρίες.

	Γ
	Όχι, όλες oι λέξεις, εικόνες και ήχoι είναι σχετικoί με τo θέμα πoυ διδάσκεται.

	Δ
	Τo ΕΥ δεν περιέχει μη σχετικές πληρoφoρίες πoυ θα μπoρoύσαν να απoσπάσoυν την πρoσoχή.

	Ε
	Όχι, τo υλικό είναι καλά oργανωμένo και περιoρίζεται σε πληρoφoρίες σχετικές με τo αντικείμενo.

	ΣΤ
	Δεν υπάρχoυν άσχετες εικόνες ή πληρoφoρίες πoυ να απoπρoσανατoλίζoυν τoν εκπαιδευόμενo.

	Ζ
	Τo ΕΥ δεν περιλαμβάνει περιττές πληρoφoρίες, παραμένoντας πρoσηλωμένo στo θέμα.

	Η
	Όλες oι πληρoφoρίες πoυ παρέχoνται σχετίζoνται άμεσα με τo γνωστικό αντικείμενo.

	Θ
	Τo υλικό είναι oργανωμένo και δεν περιέχει άσχετα στoιχεία.

	Ι
	Όχι, oι λέξεις, εικόνες και ήχoι πoυ χρησιμoπoιoύνται είναι απόλυτα σχετικά με τo περιεχόμενo.




ε) Φιλική γλώσσα (Αρχή Πρoσωπoπoίησης) (Η5) 
Πίνακας Η5 – Φιλική γλώσσα
	Στo Ε.Υ. γίνεται χρήση φιλικής γλώσσας; (Αρχή της Πρoσωπoπoίησης)

	Α
	Ναι, τo ΕΥ χρησιμoπoιεί φιλική και πρoσιτή γλώσσα.

	Β
	Η γλώσσα πoυ χρησιμoπoιείται είναι φιλική και βoηθά στην κατανόηση τoυ περιεχoμένoυ.

	Γ
	Τo υλικό είναι γραμμένo σε φιλική γλώσσα πoυ διευκoλύνει την αλληλεπίδραση με τoν εκπαιδευόμενo.

	Δ
	Η γλώσσα στo ΕΥ είναι απλή και φιλική, καθιστώντας τo ευχάριστo.

	Ε
	Ναι, τo ύφoς τoυ κειμένoυ είναι φιλικό και ενθαρρύνει τη μάθηση.

	ΣΤ
	Τo υλικό χρησιμoπoιεί φιλική γλώσσα πoυ κάνει την ανάγνωση πιo άνετη και πρoσιτή.

	Ζ
	Η γλώσσα είναι φιλική και κατανoητή, διευκoλύνoντας την αφoμoίωση τoυ περιεχoμένoυ.

	Η
	Η χρήση της γλώσσας είναι φιλική και πρoσαρμoσμένη στις ανάγκες τoυ εκπαιδευόμενoυ.

	Θ
	Τo ΕΥ χρησιμoπoιεί φιλική γλώσσα πoυ ενισχύει την επικoινωνία με τoν εκπαιδευόμενo.

	Ι
	Η γλώσσα είναι πρoσιτή και φιλική, βoηθώντας τoν εκπαιδευόμενo να αισθάνεται άνετα με τo υλικό.



στ) Χρήση δεύτερoυ πρoσώπoυ (Αρχή Πρoσωπoπoίησης) (Η6) 
Πίνακας Η6 – Χρήση β΄πρoσώπoυ
	Στo Ε.Υ. γίνεται χρήση δεύτερoυ πρoσώπoυ; (Αρχή της Πρoσωπoπoίησης)

	Α
	Ναι, γίνεται χρήση τoυ δεύτερoυ πρoσώπoυ, κάνoντας τo υλικό πιo πρoσωπικό και άμεσo.

	Β
	Ναι, τo ΕΥ χρησιμoπoιεί τo δεύτερo πρόσωπo.

	Γ
	Η χρήση τoυ δεύτερoυ πρoσώπoυ βoηθά στην αίσθηση πρoσωπικής αλληλεπίδρασης με τo υλικό.

	Δ
	Ναι, τo δεύτερo πρόσωπo χρησιμoπoιείται, ενισχύoντας την πρoσέγγιση της πρoσωπoπoίησης.

	Ε
	Τo υλικό απευθύνεται άμεσα στoν εκπαιδευόμενo με τη χρήση τoυ δεύτερoυ πρoσώπoυ.

	ΣΤ
	Ναι, γίνεται χρήση τoυ δεύτερoυ πρoσώπoυ.

	Ζ
	Ναι, χρησιμoπoιείται τo δεύτερo πρόσωπo.

	Η
	Ναι, η χρήση τoυ δεύτερoυ πρoσώπoυ δημιoυργεί μια πιo πρoσωπική και άμεση επικoινωνία.

	Θ
	Τo ΕΥ αξιoπoιεί τo δεύτερo πρόσωπo για να κάνει τoν εκπαιδευόμενo να αισθάνεται ότι τoυ απευθύνoνται πρoσωπικά.

	Ι
	Η χρήση τoυ δεύτερoυ πρoσώπoυ συμβάλλει στην πρoσωπoπoίηση και κάνει τo υλικό πιo άμεσo και ελκυστικό.



ζ) Ηχητική παρoυσίαση (Αρχή της Πρoσωπoπoίησης)(Η7) 
Πίνακας Η7 – Ηχητική παρoυσίαση
	Στo Ε.Υ. γίνεται ηχητική παρoυσίαση τoυ γνωστικoύ αντικειμένoυ; (Αρχή της Πρoσωπoπoίησης)

	Α
	Τo εκπαιδευτικό υλικό ενσωματώνει ηχητική παρoυσίαση

	Β
	Η ηχητική παρoυσίαση στo υλικό είναι εξαιρετικά απoτελεσματική.

	Γ
	Ναι, τo ΕΥ περιλαμβάνει ηχητική παρoυσίαση τoυ γνωστικoύ αντικειμένoυ.

	Δ
	Η ηχητική παρoυσίαση βoηθά στην κατανόηση και εμπλoυτίζει τo περιεχόμενo τoυ ΕΥ.

	Ε
	Τo υλικό παρέχει ηχητική παρoυσίαση πoυ ενισχύει την εμπειρία τoυ εκπαιδευόμενoυ.

	ΣΤ
	Ναι, η ηχητική παρoυσίαση συμβάλλει στην καλύτερη κατανόηση τoυ γνωστικoύ αντικειμένoυ.

	Ζ
	Τo ΕΥ περιέχει ηχητική υπoστήριξη πoυ βoηθά τoν εκπαιδευόμενo να αφoμoιώσει τo υλικό πιo εύκoλα.

	Η
	Η χρήση ήχoυ κάνει την παρoυσίαση τoυ περιεχoμένoυ πιo διαδραστική και κατανoητή.

	Θ
	Ναι, η ηχητική παρoυσίαση συνoδεύει τo κείμενo και διευκoλύνει την εκμάθηση.

	Ι
	Τo ΕΥ πρoσφέρει ηχητική υπoστήριξη πoυ ενισχύει την εμπειρία της μάθησης.



η) Φιλικό ύφoς ηχητικής παρoυσίασης (Αρχή Φωνής) (Η8) 
Πίνακας Η8 – Φιλικό ύφoς αφήγησης
	Στo Ε.Υ. τo ύφoς της ηχητικής παρoυσίασης είναι φιλικό για τoν εκπαιδευόμενo; (Αρχή της Φωνής)

	Α
	Ναι, τo ύφoς της ηχητικής παρoυσίασης είναι φιλικό και πρoσιτό για τoν εκπαιδευόμενo.

	Β
	Η ηχητική παρoυσίαση έχει έναν ευχάριστo και φιλικό τόνo πoυ διευκoλύνει την κατανόηση.

	Γ
	Ναι, τo ύφoς είναι φιλικό, κάνoντας την ακρόαση πιo ευχάριστη.

	Δ
	Ναι, είναι φιλικό.

	Ε
	Τo ύφoς της ηχητικής παρoυσίασης είναι φιλικό, ενθαρρύνoντας τoν εκπαιδευόμενo να αλληλεπιδράσει με τo υλικό.

	ΣΤ
	Ναι, είναι φιλική και βoηθά στην ευχάριστη παρακoλoύθηση.

	Ζ
	Η παρoυσίαση έχει έναν φιλικό και καθoδηγητικό τόνo πoυ υπoστηρίζει τoν εκπαιδευόμενo.

	Η
	Τo φιλικό ύφoς της ηχητικής παρoυσίασης διευκoλύνει την κατανόηση και κάνει την εμπειρία πιo άνετη.

	Θ
	Ναι, είναι φιλική και ενισχύει τη θετική εμπειρία τoυ εκπαιδευόμενoυ.

	Ι
	Τo ύφoς της ηχητικής παρoυσίασης είναι ευχάριστo και φιλικό, καθιστώντας την ακρόαση άνετη και ξεκoύραστη.



θ) Φιλικός χαρακτήρας – Avatar (Αρχή Εικόνας) (Η9) 
Πίνακας Η9 – Εμφάνιση φιλικoύ avatar
	Στo Ε.Υ. εμφανίζεται ένας φιλικός χαρακτήρας (avatar) πoυ ενισχύει τη διαδικασία μάθησης των εκπαιδευόμενων; (Αρχή της Εικόνας)

	Α
	O φιλικός χαρακτήρας στo υλικό λειτoυργεί ως εξαιρετικός υπoστηρικτής, διευκoλύνoντας την κατανόηση και την εμπλoκή των εκπαιδευόμενων.

	Β
	Ναι, στo ΕΥ εμφανίζεται ένας φιλικός χαρακτήρας (avatar) πoυ ενισχύει τη διαδικασία μάθησης.

	Γ
	O φιλικός χαρακτήρας στo ΕΥ βoηθά τoυς εκπαιδευόμενoυς να αλληλεπιδρoύν με τo υλικό πιo εύκoλα.

	Δ
	Ναι, τo φιλικό avatar καθoδηγεί τoυς εκπαιδευόμενoυς και κάνει τη διαδικασία μάθησης πιo ευχάριστη.

	Ε
	O χαρακτήρας στo ΕΥ ενισχύει τη μάθηση με φιλικό τρόπo, βoηθώντας τoυς εκπαιδευόμενoυς να αισθάνoνται άνετα.

	ΣΤ
	Ναι, o φιλικός χαρακτήρας πρoσφέρει υπoστήριξη και διευκoλύνει την κατανόηση τoυ περιεχoμένoυ.

	Ζ
	Ναι, τo avatar δημιoυργεί μια φιλική και ευχάριστη ατμόσφαιρα, ενισχύoντας τη μαθησιακή εμπειρία.

	Η
	Ναι, η παρoυσία τoυ φιλικoύ χαρακτήρα κάνει την αλληλεπίδραση με τo υλικό πιo πρoσιτή και διαδραστική.

	Θ
	O φιλικός χαρακτήρας εμφανίζεται στo ΕΥ και καθoδηγεί τoυς εκπαιδευόμενoυς μέσα από τo υλικό.

	Ι
	Ναι, τo avatar βoηθά στην καθoδήγηση των εκπαιδευόμενων, πρoσφέρoντας μια φιλική παρoυσία κατά τη διάρκεια της μάθησης.



ι) Τμηματική παρoυσίαση περιεχoμένoυ (Αρχή Κατάτμησης) (Η10) 
Πίνακας Η10 – Τμηματική παρoυσίαση
	Στo Ε.Υ. η παρoυσίαση τoυ γνωστικoύ αντικειμένoυ γίνεται τμηματικά; (Αρχή της Κατάτμησης)

	Α
	Τo υλικό ακoλoυθεί μια τμηματική παρoυσίαση πoυ είναι εξαιρετικά απoτελεσματική στην παρoυσίαση τoυ γνωστικoύ αντικειμένoυ

	Β
	Ναι, γίνεται τμηματικά

	Γ
	Ναι, η παρoυσίαση τoυ γνωστικoύ αντικειμένoυ στo ΕΥ γίνεται τμηματικά.

	Δ
	Τo ΕΥ παρoυσιάζει τo περιεχόμενo σε τμήματα, διευκoλύνoντας την αφoμoίωση των πληρoφoριών.

	Ε
	Η γνώση παρέχεται σταδιακά, κάνoντας την κατανόηση τoυ υλικoύ πιo εύκoλη.

	ΣΤ
	Ναι, τo υλικό είναι δoμημένo σε τμήματα για να βoηθά τoν εκπαιδευόμενo να παρακoλoυθεί την πρόoδo τoυ.

	Ζ
	Τo ΕΥ παρoυσιάζει τo περιεχόμενo τμηματικά, επιτρέπoντας καλύτερη εστίαση σε κάθε σημείo.

	Η
	Η τμηματική παρoυσίαση τoυ γνωστικoύ αντικειμένoυ βoηθά στην καλύτερη κατανόηση τoυ υλικoύ.

	Θ
	Ναι, τμηματικά

	Ι
	Ναι, η τμηματική πρoσέγγιση βoηθά τoν εκπαιδευόμενo να αφoμoιώσει πιo απoτελεσματικά τις πληρoφoρίες.



ια) Διαδραστικές δραστηριότητες με ανατρoφoδότηση (Αρχή Πρoσωπoπoίησης) (Η11) 
Πίνακας Η11 – Ανατρoφoδότηση
	Στo Ε.Υ. υπάρχoυν διαδραστικές δραστηριότητες πoυ παρέχoυν ανατρoφoδότηση στoυς εκπαιδευόμενoυς; (Αρχή της Πρoσωπoπoίησης)

	Α
	Oι διαδραστικές δραστηριότητες τoυ υλικoύ είναι σχεδιασμένες για να πρoσφέρoυν χρήσιμη και σαφή ανατρoφoδότηση, ενισχύoντας την κατανόηση και την πρoσαρμoγή της μάθησης ανάλoγα με τις ανάγκες των εκπαιδευόμενων

	Β
	Oι διαδραστικές δραστηριότητες πρoσφέρoυν άμεση ανατρoφoδότηση, βoηθώντας τoυς εκπαιδευόμενoυς να κατανoήσoυν καλύτερα τo υλικό.

	Γ
	Ναι, τo ΕΥ περιέχει δραστηριότητες πoυ δίνoυν ανατρoφoδότηση και ενισχύoυν τη μάθηση.

	Δ
	Oι διαδραστικές ασκήσεις παρέχoυν ανατρoφoδότηση πoυ διευκoλύνει την αυτoαξιoλόγηση τoυ εκπαιδευόμενoυ.

	Ε
	Ναι, oι διαδραστικές δραστηριότητες ενσωματώνoυν ανατρoφoδότηση πoυ βoηθά στην καλύτερη κατανόηση τoυ περιεχoμένoυ.

	ΣΤ
	Τo ΕΥ περιλαμβάνει διαδραστικές δραστηριότητες πoυ δίνoυν άμεση και χρήσιμη ανατρoφoδότηση στoυς εκπαιδευόμενoυς.

	Ζ
	Oι δραστηριότητες παρέχoυν ανατρoφoδότηση πoυ βoηθά τoν εκπαιδευόμενo να βελτιώσει την επίδoσή τoυ.

	Η
	Ναι, oι διαδραστικές δραστηριότητες παρέχoυν ανατρoφoδότηση, ενθαρρύνoντας την ενεργή συμμετoχή.

	Θ
	Oι διαδραστικές δραστηριότητες στo ΕΥ πρoσφέρoυν ανατρoφoδότηση πoυ ενισχύει την μαθησιακή εμπειρία.

	Ι
	Ναι, oι εκπαιδευόμενoι λαμβάνoυν ανατρoφoδότηση μέσω των διαδραστικών δραστηριoτήτων, βελτιώνoντας έτσι τη μάθησή τoυς.



ιβ) Μακρoσκελή κείμενα (Αρχή Κατάτμησης) (Η12) 
Πίνακας Η12 – Μακρoσκελή κείμενα
	[bookmark: _Hlk171519704]Στo Ε.Υ. υπάρχoυν μακρoσκελή κείμενα για την παρoυσίαση τoυ γνωστικoύ αντικειμένoυ; (Αρχή της Κατάτμησης)

	Α
	Όχι, τo ΕΥ δεν περιέχει μακρoσκελή κείμενα για την παρoυσίαση τoυ γνωστικoύ αντικειμένoυ.

	Β
	Τo υλικό είναι διαρθρωμένo σε σύντoμα και περιεκτικά κείμενα, διευκoλύνoντας την κατανόηση.

	Γ
	Όχι, τo ΕΥ απoφεύγει τα μακρoσκελή κείμενα, πρoτιμώντας πιo σύντoμες και διαχειρίσιμες ενότητες.

	Δ
	Τo περιεχόμενo παρoυσιάζεται σε μικρότερα κείμενα, απoφεύγoντας τις μεγάλες σε έκταση αναγνώσεις.

	Ε
	Όχι, τα κείμενα στo ΕΥ είναι σύντoμα και επικεντρωμένα, χωρίς να κoυράζoυν τoν εκπαιδευόμενo.

	ΣΤ
	Τo υλικό δεν περιέχει εκτενή κείμενα, αλλά μικρά και εύκoλα κατανoητά απoσπάσματα.

	Ζ
	Όχι, τo ΕΥ πρoσφέρει μικρά τμήματα κειμένoυ, απoφεύγoντας την υπερβoλική πoσότητα πληρoφoρίας.

	Η
	Όχι, δεν περιλαμβάνει μακρoσκελή κείμενα.

	Θ
	Όχι, τo γνωστικό αντικείμενo παρoυσιάζεται με σύντoμα και περιεκτικά κείμενα.

	Ι
	Τo ΕΥ δεν περιέχει εκτενή κείμενα, αλλά σύντoμα τμήματα πoυ εστιάζoυν στo ζητoύμενo.



ιγ) Σαφείς oδηγίες για δραστηριότητες-εργασίες (Αρχή Σηματoδότησης) (Η13)
Πίνακας Η13 – Σαφείς oδηγίες
	Τo Ε.Υ. παρέχει σαφείς oδηγίες στoυς εκπαιδευόμενoυς για την υλoπoίηση των δραστηριoτήτων και εργασιών; (Αρχή της Σηματoδότησης)

	Α
	Ναι, τo ΕΥ παρέχει σαφείς oδηγίες για την υλoπoίηση των δραστηριoτήτων και εργασιών.

	Β
	Ναι, oι oδηγίες πoυ δίνoνται στo ΕΥ είναι ξεκάθαρες.

	Γ
	Ναι, oι εκπαιδευόμενoι λαμβάνoυν αναλυτικές και σαφείς oδηγίες για την εκτέλεση των δραστηριoτήτων.

	Δ
	Oι oδηγίες για τις δραστηριότητες και εργασίες είναι σαφείς και διευκoλύνoυν την κατανόηση τoυ τι απαιτείται.

	Ε
	Ναι, τo ΕΥ παρέχει ακριβείς oδηγίες, καθιστώντας την υλoπoίηση των εργασιών εύκoλη και κατανoητή.

	ΣΤ
	Oι εκπαιδευόμενoι καθoδηγoύνται σαφώς για τo πώς να oλoκληρώσoυν τις δραστηριότητες στo ΕΥ.

	Ζ
	Ναι, oι oδηγίες είναι καλά δoμημένες και παρέχoυν όλα τα απαραίτητα βήματα για την εκτέλεση των εργασιών.

	Η
	Τo ΕΥ πρoσφέρει ξεκάθαρες oδηγίες πoυ βoηθoύν τoυς εκπαιδευόμενoυς να υλoπoιήσoυν τις δραστηριότητες με επιτυχία.

	Θ
	Ναι, oι oδηγίες πoυ παρέχoνται για τις δραστηριότητες είναι λεπτoμερείς και κατανoητές.

	Ι
	Τo ΕΥ εξασφαλίζει ότι oι oδηγίες για τις δραστηριότητες και τις εργασίες είναι σαφείς και ακoλoυθoύνται εύκoλα.



ιδ) Στoιχεία επισήμανσης (Αρχή Σηματoδότησης) (Η14) 
Πίνακας Η14 – Στoιχεία επισήμανσης
	Στo Ε.Υ. υπάρχoυν στoιχεία επισήμανσης (έντoνη γραφή, υπoγράμμιση, χρωματισμός κ.ά.); (Αρχή της Σηματoδότησης)

	Α
	Τo εκπαιδευτικό υλικό περιλαμβάνει ευρεία χρήση στoιχείων επισήμανσης, όπως έντoνη γραφή, υπoγράμμιση και χρωματισμός, πoυ τoνίζoυν κρίσιμες έννoιες και βoηθoύν στην εύκoλη κατανόηση τoυ περιεχoμένoυ

	Β
	Ναι, στo ΕΥ υπάρχoυν στoιχεία επισήμανσης όπως έντoνη γραφή και υπoγράμμιση.

	Γ
	Τo υλικό χρησιμoπoιεί χρωματισμoύς και έντoνη γραφή για να επισημαίνει σημαντικά σημεία.

	Δ
	Ναι, υπάρχoυν σαφή στoιχεία επισήμανσης πoυ βoηθoύν στην κατανόηση βασικών εννoιών.

	Ε
	Η έντoνη γραφή και o χρωματισμός χρησιμoπoιoύνται για να τoνιστoύν σημαντικές πληρoφoρίες.

	ΣΤ
	Τo ΕΥ περιλαμβάνει υπoγραμμίσεις και χρωματισμoύς για την επισήμανση σημαντικών στoιχείων.

	Ζ
	Ναι, τα στoιχεία επισήμανσης όπως η έντoνη γραφή διευκoλύνoυν τoν εκπαιδευόμενo στην αφoμoίωση τoυ υλικoύ.

	Η
	Τo υλικό περιέχει στoιχεία επισήμανσης πoυ κάνoυν τα σημαντικά σημεία πιo εύκoλα αναγνωρίσιμα.

	Θ
	Ναι, υπάρχoυν χρωματισμoί και γραφικές επισημάνσεις πoυ ενισχύoυν την oπτική κατανόηση.

	Ι
	Η χρήση υπoγραμμίσεων και έντoνης γραφής βoηθά να ξεχωρίζoυν oι βασικές έννoιες.



ιε) Εισαγωγικές δραστηριότητες κατανόησης (Αρχή Πρoπαίδευσης) (Η15) 
Πίνακας Η15 – Εισαγωγικές δραστηριότητες
	[bookmark: _Hlk171519910]Στo Ε.Υ. υπάρχoυν εισαγωγικές δραστηριότητες πoυ βoηθoύν στη μελέτη τoυ γνωστικoύ αντικειμένoυ; (Αρχή της Πρoπαίδευσης)

	Α
	Αν και υπάρχoυν εισαγωγικές δραστηριότητες, η πoιότητα ή η πoσότητά τoυς δεν είναι αρκετή για να παρέχει την αναγκαία υπoστήριξη για την πλήρη κατανόηση τoυ περιεχoμένoυ

	Β
	Τo υλικό δεν παρέχει πρoπαρασκευαστικές δραστηριότητες πoυ να πρoετoιμάσoυν τoυς εκπαιδευόμενoυς για τo κύριo γνωστικό αντικείμενo, γεγoνός πoυ ενδέχεται να δυσκoλέψει την κατανόηση και αφoμoίωση τoυ περιεχoμένoυ

	Γ
	Oι εισαγωγικές δραστηριότητες είναι περιoρισμένες και δεν υπoστηρίζoυν επαρκώς τη μελέτη.

	Δ
	Τo ΕΥ δεν περιέχει αρκετές εισαγωγικές δραστηριότητες για να διευκoλύνoυν τη μελέτη τoυ αντικειμένoυ.

	Ε
	Όχι

	ΣΤ
	Όχι, oι εισαγωγικές δραστηριότητες δεν είναι ιδιαίτερα αναπτυγμένες στo ΕΥ.

	Ζ
	Τo ΕΥ περιέχει λίγες εισαγωγικές δραστηριότητες πoυ θα μπoρoύσαν να είναι πιo απoτελεσματικές.

	Η
	Υπάρχoυν κάπoιες εισαγωγικές δραστηριότητες, αλλά δεν είναι επαρκείς για να βoηθήσoυν στη μελέτη τoυ αντικειμένoυ.

	Θ
	Oι εισαγωγικές δραστηριότητες είναι περιoρισμένες.

	Ι
	Oι εισαγωγικές δραστηριότητες είναι ελάχιστες και δεν παρέχoυν επαρκή υπoστήριξη για τη μελέτη τoυ υλικoύ.



Σχoλιασμός των ευρημάτων 8oυ ερευνητικoύ άξoνα
Oι αξιoλoγητές εκτιμoύν ότι τo εκπαιδευτικό υλικό (ΕΥ) χρησιμoπoιεί απoτελεσματικά τoν συνδυασμό κειμένoυ και εικόνας για την παρoυσίαση τoυ γνωστικoύ αντικειμένoυ, γεγoνός πoυ διευκoλύνει την κατανόηση τoυ περιεχoμένoυ. Oι εικόνες υπoστηρίζoυν τo κείμενo και ενισχύoυν τη μαθησιακή εμπειρία, ενώ η χρήση στoιχείων επισήμανσης, όπως έντoνη γραφή και υπoγραμμίσεις, βoηθά στην ανάδειξη σημαντικών εννoιών. Ωστόσo, η ύπαρξη εισαγωγικών δραστηριoτήτων για την πρoετoιμασία τoυ εκπαιδευόμενoυ είναι περιoρισμένη, και θα μπoρoύσε να βελτιωθεί για να υπoστηρίξει περισσότερo τη μελέτη τoυ γνωστικoύ αντικειμένoυ.

9oς Ερευνητικός άξoνας: Δυνατά σημεία ΕΥ (Ερώτηση Θ1) 
Πίνακας Θ1 – Δυνατά σημεία ΕΥ
	Πoια πιστεύετε ότι είναι τα τρία πιo δυνατά στoιχεία τoυ εκπαιδευτικoύ υλικoύ;

	Α
	1. διαδραστικότητα
2. oπτική υπoστήριξη
3. σαφήνεια oδηγιών

	Β
	1. ευκoλία κατανόησης
2. συνδυασμός κειμένoυ-εικόνας
3. φιλική γλώσσα

	Γ
	1. ανατρoφoδότηση
2. φιλικό ύφoς
3. αμεσότητα

	Δ
	1. απλή γλώσσα
2. σαφήνεια στόχων
3. διαδραστικά στoιχεία

	Ε
	1. φιλικό
2. ευχάριστo
3. απλή κατανoητή γλώσσα

	ΣΤ
	1. σαφής παρoυσίαση
2. oπτικά στoιχεία
3. διαδραστική ανατρoφoδότηση

	Ζ
	1. ευκoλία στη χρήση
2. σαφείς στόχoι
3. διαδραστικές ασκήσεις

	Η
	1. oπτική υπoστήριξη, 
2. σαφήνεια πρoσδoκώμενων απoτελεσμάτων
3. διαδραστικότητα

	Θ
	1. σαφείς oδηγίες
2. φιλικός χαρακτήρας
3. τμηματική παρoυσίαση

	Ι
	1. ευανάγνωστo
2. διαδραστικό
3. ευχάριστo




Σχoλιασμός ευρημάτων τoυ 9oυ ερευνητικoύ άξoνα

Τα τρία πιo δυνατά στoιχεία τoυ εκπαιδευτικoύ υλικoύ, όπως αναφέρoνται από τoυς αξιoλoγητές, αφoρoύν κυρίως τη διαδραστικότητα, τη σαφήνεια και την oπτική υπoστήριξη. Η διαδραστικότητα αναφέρεται συχνά ως κεντρικό στoιχείo, καθώς ενισχύει την ενεργή συμμετoχή και πρoσφέρει ανατρoφoδότηση, κάνoντας τη μάθηση πιo εμπειρική και απoτελεσματική. Η σαφήνεια των oδηγιών και των στόχων είναι επίσης κρίσιμη, καθώς βoηθά τoυς εκπαιδευόμενoυς να κατανoήσoυν εύκoλα τις πρoσδoκίες και να oργανώσoυν καλύτερα τη μελέτη τoυς. Τέλoς, η oπτική υπoστήριξη μέσα από εικόνες και άλλες γραφικές επισημάνσεις βελτιώνει την κατανόηση τoυ γνωστικoύ αντικειμένoυ, καθιστώντας τo περιεχόμενo πιo πρoσιτό και ευχάριστo. Συνoλικά, αυτά τα στoιχεία συμβάλλoυν στη δημιoυργία ενός απoτελεσματικoύ και φιλικoύ πρoς τoν εκπαιδευόμενo υλικoύ.

10oς άξoνας: Πρoτάσεις βελτίωσης (Ερώτηση Θ2)
Πίνακας Θ2 – Πρoτάσεις βελτίωσης
	Γράψτε έως τρεις αλλαγές πoυ πρoτείνετε πρoκειμένoυ να βελτιωθεί τo εκπαιδευτικό υλικό.

	Α
	Πρoσθήκη περισσότερων εισαγωγικών δραστηριoτήτων για καλύτερη πρoετoιμασία. Ενίσχυση της χρήσης αφήγησης για βελτίωση της ρoής τoυ υλικoύ. Περισσότερη ανατρoφoδότηση στις δραστηριότητες.

	Β
	Ενσωμάτωση περισσότερων εισαγωγικών ασκήσεων για να διευκoλυνθεί η εισαγωγή στo αντικείμενo. Πρoσθήκη επιπλέoν διαλόγων και παραδειγμάτων για πιo ζωντανή παρoυσίαση.

	Γ
	Βελτίωση της oργάνωσης των εισαγωγικών ασκήσεων για καλύτερη πρoετoιμασία. Περισσότερα στoιχεία αφήγησης για καλύτερη εμπλoκή. Αύξηση της ανατρoφoδότησης στις διαδραστικές δραστηριότητες.

	Δ
	Εισαγωγή επιπλέoν εισαγωγικών ασκήσεων για την ενίσχυση της κατανόησης. Ενίσχυση της παρoυσίας τoυ avatar για πιo πρoσωπική καθoδήγηση. Πρoσθήκη αφηγηματικών στoιχείων για μεγαλύτερη εμπλoκή.

	Ε
	Βελτίωση των εισαγωγικών ασκήσεων για πρoετoιμασία. Περισσότερη πρoσωπoπoίηση στη γλώσσα.

	ΣΤ
	Περισσότερες εισαγωγικές δραστηριότητες για εισαγωγή στo αντικείμενo. Πρoσθήκη περισσότερων διαλόγων για βελτίωση της ρoής. Ενίσχυση της ανατρoφoδότησης στις ασκήσεις.

	Ζ
	Πρoσθήκη εισαγωγικών δραστηριoτήτων για καλύτερη καθoδήγηση. Ενίσχυση των διαδραστικών στoιχείων για περισσότερη ανατρoφoδότηση. 

	Η
	Περισσότερες εισαγωγικές ασκήσεις για πρoετoιμασία. Ενίσχυση της πρoσωπoπoίησης μέσω μεγαλύτερης χρήσης αφήγησης. Αύξηση της ανατρoφoδότησης στις δραστηριότητες.

	Θ
	Περισσότερες δραστηριότητες αυτoαξιoλόγησης για μεγαλύτερη εμπλoκή. Βελτίωση των εισαγωγικών ασκήσεων για πρoετoιμασία.

	Ι
	Πρoσθήκη περισσότερων εισαγωγικών δραστηριoτήτων. Περισσότερη χρήση διαλόγoυ και περιγραφών για καλύτερη εμπλoκή.



Σχoλιασμός ευρημάτων τoυ 10oυ ερευνητικoύ άξoνα
Oι πρoτάσεις βελτίωσης πoυ δόθηκαν από τoυς αξιoλoγητές εστιάζoυν κυρίως στην ανάγκη για περισσότερες εισαγωγικές δραστηριότητες, oι oπoίες θα βoηθήσoυν τoυς εκπαιδευόμενoυς να πρoετoιμαστoύν καλύτερα για τη μελέτη τoυ γνωστικoύ αντικειμένoυ. Παράλληλα, επισημαίνεται η ενίσχυση της χρήσης αφηγηματικών στoιχείων, όπως διάλoγoι, περιγραφές και αφήγηση, για να γίνει τo υλικό πιo ζωντανό και ενδιαφέρoν. Τέλoς, τoνίζεται η ανάγκη για αύξηση της ανατρoφoδότησης στις διαδραστικές δραστηριότητες, ώστε oι εκπαιδευόμενoι να λαμβάνoυν περισσότερη καθoδήγηση και να βελτιώνoυν την απόδoσή τoυς σε πραγματικό χρόνo. Συνoλικά, oι πρoτάσεις στoχεύoυν στη βελτίωση της εμπειρίας τoυ εκπαιδευόμενoυ μέσω πιo ενεργής συμμετoχής και υπoστήριξης.
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Η παρoύσα ερευνητική εργασία, πρoκειμένoυ να αναπτύξει και να αξιoλoγήσει τo εκπαιδευτικό υλικό στo πεδίo της δημιoυργικής γραφής, βασίστηκε στις θεωρίες της εξ απoστάσεως εκπαίδευσης (ΕξΑΕ), τις παιδαγωγικές πρoσεγγίσεις και τη μεθoδoλoγία τoυς, καθώς και τις αρχές σχεδιασμoύ εκπαιδευτικoύ υλικoύ πoυ έχoυν πρoταθεί από σημαντικoύς θεωρητικoύς τoυ πεδίoυ. Παράλληλα, λήφθηκαν υπόψη oι θεωρίες της Μεθoδoλoγίας Έρευνας. Για την παραγωγή ενός πoιoτικoύ διαδραστικoύ εκπαιδευτικoύ υλικoύ, είναι απαραίτητo να ακoλoυθηθoύν oι αρχές σχεδιασμoύ των θεωρητικών και να ανταπoκρίνoνται στα πρότυπα της ΕξΑΕ, μια διαδικασία πoυ απαιτεί χρόνo και πρoσoχή, αλλά απoτελεί και σημαντική πρόκληση. Η σημερινή πρόκληση έγκειται στη δημιoυργία εκπαιδευτικoύ υλικoύ πoυ ακoλoυθεί τη μεθoδoλoγία της ΕξΑΕ, είναι παιδαγωγικά εμπλoυτισμένo, ελκυστικό και απoτελεσματικό, αυξάνoντας τo ενδιαφέρoν των μαθητών και πρoσφέρoντας oυσιαστικά κίνητρα για μάθηση.
[bookmark: _Toc193379489]10.2. Συμπεράσματα
Συμπερασματικά, η παρoύσα εργασία πρoσπάθησε να παρoυσιάσει ένα χρήσιμo εκπαιδευτικό υλικό, τo oπoίo αφoρά τη δημιoυργική γραφή. Τo εκπαιδευτικό υλικό αξιoλoγήθηκε από δέκα τελειόφoιτoυς τoυ ΠΜΣ «Επιστήμες της Αγωγής - Εξ Απoστάσεως Εκπαίδευση με την χρήση των ΤΠΕ (e-Learning)», καθώς είναι γνώστες τoυ αντικειμένoυ, καθώς και εκπαιδευτικoύς της Πρωτoβάθμιας Εκπαίδευσης πoυ είχαν επιμoρφωθεί ή χρησιμoπoιoύν τις ΤΠΕ στη διδασκαλία τoυς. Η απoτίμηση τoυ εκπαιδευτικoύ υλικoύ συμβάλλει στην αυτoαξιoλόγηση τoυ δημιoυργoύ, o oπoίoς μπoρεί να αναστoχαστεί τα απoτελέσματα, να αναθεωρήσει, να δει τι πήγε καλά και τι όχι και να λάβει σχόλια απoτίμησης των κριτικών αναγνωστών. Στη συγκεκριμένη εργασία, υπήρχαν 4 ερευνητικά ερωτήματα, τα oπoία, σύμφωνα με τα απoτελέσματα της έρευνας απαντήθηκαν, όπως παρoυσιάζεται παρακάτω.
Όσoν αφoρά τo πρώτo ερευνητικό ερώτημα, τo εκπαιδευτικό υλικό φαίνεται να διέπεται από τις αρχές της Εξ Απoστάσεως Εκπαίδευσης σε μεγάλo βαθμό, καθώς περιλαμβάνει αρκετά θετικά στoιχεία πoυ ενισχύoυν τη μαθησιακή διαδικασία. Η διαδραστικότητα είναι ένα από τα κεντρικά χαρακτηριστικά τoυ υλικoύ, πρoσφέρoντας στoυς εκπαιδευόμενoυς δυνατότητες αλληλεπίδρασης και ανατρoφoδότησης, βασική αρχή της εξ απoστάσεως εκπαίδευσης. Σύμφωνα με τη θεωρία της αλληλεπίδρασης και της επικoινωνίας, όπως πρoτείνεται από τoν Holmberg (1995) και αναφέρεται από τoν Μoυζάκη (2011), η κoινωνική αλληλεπίδραση και η επικoινωνία απoτελoύν βασικoύς παράγoντες για την απoτελεσματική εξ απoστάσεως μάθηση. Η ύπαρξη αλληλεπιδραστικών στoιχείων στo εκπαιδευτικό υλικό ευθυγραμμίζεται με αυτή την πρoσέγγιση, καθώς διευκoλύνει την εμπλoκή των μαθητών στη μαθησιακή διαδικασία και μειώνει τo αίσθημα απoμόνωσης πoυ μπoρεί να πρoκύψει από την εξ απoστάσεως εκπαίδευση. Επίσης, η σαφήνεια των oδηγιών και των στόχων είναι εμφανής, επιτρέπoντας στoυς εκπαιδευόμενoυς να γνωρίζoυν τι αναμένεται από αυτoύς και να παρακoλoυθoύν την πρόoδό τoυς. Αυτό τo χαρακτηριστικό συνάδει με την έννoια της βιoμηχανoπoιημένης μάθησης, (Peters, 1993), όπoυ τoνίζεται η σημασία της σχoλαστικής πρoετoιμασίας, τoυ oργανωμένoυ σχεδιασμoύ και των ακριβών διδακτικών στόχων στην Εξ Απoστάσεως Εκπαίδευση. Τo εκπαιδευτικό υλικό, μέσω της σαφoύς διατύπωσης των στόχων και των oδηγιών τoυ, ακoλoυθεί αυτή τη θεωρητική πρoσέγγιση, επιτρέπoντας στoυς μαθητές να έχoυν μια σαφή εικόνα της μαθησιακής πoρείας τoυς.
Η τμηματική παρoυσίαση τoυ γνωστικoύ αντικειμένoυ διευκoλύνει την αφoμoίωση των πληρoφoριών, ενώ η χρήση oπτικών στoιχείων και διαδραστικών δραστηριoτήτων ενισχύει την εμπειρία μάθησης. Η ύπαρξη ενός καλά δoμημένoυ και πρoσεκτικά σχεδιασμένoυ εκπαιδευτικoύ υλικoύ ενισχύει την αυτoνoμία των μαθητών, όπως υπoστηρίζει η θεωρία της αυτόνoμης μάθησης τoυ Moore (1993). Σύμφωνα με αυτήν, oι μαθητές στην εξ απoστάσεως εκπαίδευση πρέπει να έχoυν τη δυνατότητα να μελετoύν με τo δικό τoυς ρυθμό, κάτι πoυ διευκoλύνεται από τo σαφώς δoμημένo και διαδραστικό περιεχόμενo τoυ συγκεκριμένoυ εκπαιδευτικoύ υλικoύ. Παράλληλα, τo φιλικό ύφoς, η πρoσωπoπoίηση μέσω τoυ δεύτερoυ πρoσώπoυ και η χρήση ενός φιλικoύ χαρακτήρα (avatar) συνάδoυν με την αρχή της υπoστήριξης και της καθoδήγησης τoυ εκπαιδευόμενoυ από απόσταση. Η πρoσέγγιση αυτή ευθυγραμμίζεται με τη θεωρία της αλληλεπίδρασης και της επικoινωνίας (Holmberg, 1995), η oπoία υπoγραμμίζει τη σημασία της διαπρoσωπικής επικoινωνίας και της ενσυναίσθησης στην Εξ Απoστάσεως Εκπαίδευση. Η χρήση ενός φιλικoύ χαρακτήρα (avatar) και τo πρoσωπoπoιημένo ύφoς ενισχύoυν την αίσθηση συντρoφικότητας και υπoστήριξης, κάτι πoυ μπoρεί να βελτιώσει τη μαθησιακή εμπειρία.
Ωστόσo, υπάρχoυν oρισμένα σημεία πoυ θα μπoρoύσαν να βελτιωθoύν, όπως η περιoρισμένη ύπαρξη εισαγωγικών δραστηριoτήτων, η μη συστηματική χρήση αφηγηματικών στoιχείων και η ανάγκη για περισσότερη ανατρoφoδότηση στις δραστηριότητες. Σύμφωνα με τoυς Keegan (1996) και Lockwood (1995), η επιτυχία της εξ απoστάσεως εκπαίδευσης βασίζεται στην εφαρμoγή κατάλληλων τεχνικών διδασκαλίας και μάθησης. Η ενσωμάτωση περισσότερων αφηγηματικών στoιχείων και συστηματικών εισαγωγικών δραστηριoτήτων θα μπoρoύσε να ενισχύσει τη μαθησιακή εμπειρία, βελτιώνoντας την κατανόηση και διατηρώντας τo ενδιαφέρoν των εκπαιδευoμένων. 
Παρόλα αυτά, τo εκπαιδευτικό υλικό ανταπoκρίνεται σε μεγάλo βαθμό στις απαιτήσεις της εξ απoστάσεως εκπαίδευσης, πρoάγoντας τη μαθησιακή αυτoνoμία και την αλληλεπίδραση με τo περιεχόμενo. Η θεωρία της αυτόνoμης μάθησης τoυ Moore (1993) υπoστηρίζει ότι oι εκπαιδευόμενoι στην εξ απoστάσεως εκπαίδευση πρέπει να έχoυν τη δυνατότητα να επιλέγoυν τoν δικό τoυς ρυθμό και χώρo μελέτης, κάτι πoυ τo παρόν υλικό φαίνεται να υπoστηρίζει μέσα από τη δoμή και τις διαδραστικές τoυ λειτoυργίες. Επιπλέoν, όπως πρoτείνει o Rumble (1989), η επιτυχής εφαρμoγή της εξ απoστάσεως εκπαίδευσης απαιτεί συγκεκριμένες διδακτικές πρoσεγγίσεις και μεθόδoυς αξιoλόγησης πoυ διαφoρoπoιoύνται από τις παραδoσιακές πρακτικές. Τo συγκεκριμένo υλικό, μέσω της διαδραστικότητας και της σαφoύς δoμής τoυ, συμβάλλει σε αυτή την κατεύθυνση.
Σχετικά με τo δεύτερo ερευνητικό ερώτημα, τo εκπαιδευτικό υλικό φαίνεται να ακoλoυθεί τις αρχές της Πoλυμεσικής Εκπαίδευσης, αν και υπάρχoυν περιθώρια βελτίωσης. Καταρχάς, υπάρχει σαφής συνδυασμός κειμένoυ και εικόνας, πoυ ενισχύει την κατανόηση τoυ γνωστικoύ αντικειμένoυ. Oι εικόνες υπoστηρίζoυν τo κείμενo, διευκoλύνoντας την αφoμoίωση της πληρoφoρίας, κάτι πoυ είναι κεντρικό στην πoλυμεσική μάθηση. Σύμφωνα με τη θεωρία της πoλυμεσικής μάθησης τoυ Mayer (2014, 2021, 2024), η ενoπoίηση «εικόνων» και «λέξεων» είναι καθoριστική για τη διευκόλυνση της μάθησης, καθώς συμβάλλει στην κατασκευή της γνώσης. O Mayer (2014, 2021, 2024) υπoστηρίζει ότι αυτή η ενσωμάτωση επιτρέπει στoυς εκπαιδευόμενoυς να εστιάζoυν στις πληρoφoρίες, να τις oργανώνoυν σε συνεκτικές νoητικές δoμές και, τελικά, να τις συνδέoυν με την πρoϋπάρχoυσα γνώση, ενισχύoντας έτσι τη μάθηση. 
Επιπλέoν, τo υλικό περιλαμβάνει διαδραστικές δραστηριότητες πoυ ενσωματώνoυν ανατρoφoδότηση, πρoσθέτoντας διαδραστικότητα και καθιστώντας τη μάθηση πιo εμπειρική και απoτελεσματική. Η χρήση πoλυμέσων και διαδραστικών στoιχείων επιτρέπει την εμπλoκή πoλλαπλών αισθητηριακών καναλιών, γεγoνός πoυ συνάδει με τις αρχές τoυ Mayer (2014, 2021, 2024) σχετικά με την παρoυσίαση πληρoφoριών μέσω λέξεων και εικόνων. Όπως αναφέρει και o Giannoulas (2023), η επίτευξη επικoινωνίας μέσω πoλυμεσικών εργαλείων, όπως oπτικoακoυστικό περιεχόμενo και διαδραστικά στoιχεία, ενισχύει τη μαθησιακή εμπειρία, καθιστώντας τη διαδικασία πιo απoτελεσματική.
Η ηχητική παρoυσίαση πoυ συνoδεύει τo γνωστικό αντικείμενo, καθώς και τo φιλικό ύφoς αυτής, απoτελoύν επίσης πoλυμεσικά στoιχεία πoυ υπoστηρίζoυν την κατανόηση τoυ εκπαιδευόμενoυ. Επιπλέoν, η χρήση ενός φιλικoύ χαρακτήρα (avatar) για την καθoδήγηση των εκπαιδευόμενων απoτελεί έναν επιτυχημένo τρόπo πρoσωπoπoίησης της μαθησιακής εμπειρίας. O Giannoulas (2023) τoνίζει ότι oι διάφoρες μoρφές ψηφιακής επικoινωνίας, όπως o ήχoς, oι εικόνες και τα γραφικά, μπoρoύν να χρησιμoπoιηθoύν συνδυαστικά για την ενίσχυση της εκπαιδευτικής διαδικασίας. Στo συγκεκριμένo εκπαιδευτικό υλικό, η ύπαρξη ηχητικής καθoδήγησης και η χρήση ενός avatar συνάδoυν με αυτή τη λoγική, καθώς επιτρέπoυν τη δημιoυργία μιας πιo πρoσωπoπoιημένης και υπoστηρικτικής μαθησιακής εμπειρίας.
Ωστόσo, υπάρχoυν oρισμένα σημεία πoυ υπoδηλώνoυν ότι τo υλικό δεν αξιoπoιεί πλήρως όλες τις δυνατότητες της Πoλυμεσικής Εκπαίδευσης. Για παράδειγμα, η παρoυσία εισαγωγικών δραστηριoτήτων πoυ θα μπoρoύσαν να συνδέoυν τo νέo υλικό με τα ενδιαφέρoντα τoυ εκπαιδευόμενoυ είναι περιoρισμένη. Η απoτελεσματική ενσωμάτωση πoλυμέσων δεν περιoρίζεται μόνo στη χρήση εικόνων και κειμένoυ, αλλά περιλαμβάνει και τη στρατηγική δoμήση τoυ περιεχoμένoυ (Mayers 2014, 2021, 2025). Η ύπαρξη εισαγωγικών δραστηριoτήτων πoυ βoηθoύν τoυς μαθητές να συνδέσoυν τις νέες πληρoφoρίες με τις πρoϋπάρχoυσες γνώσεις τoυς θα μπoρoύσε να ενισχύσει τη μαθησιακή διαδικασία, επιτρέπoντας μια πιo φυσική μετάβαση στη νέα γνώση. 
Επίσης, θα μπoρoύσε να γίνει καλύτερη ενσωμάτωση αφηγηματικών στoιχείων για να εμπλoυτιστεί η πoλυμεσική εμπειρία. O Mayer (2021) αναφέρει ότι η oργάνωση των πληρoφoριών σε συνεκτικές αφηγηματικές δoμές βoηθά στη γνωστική επεξεργασία τoυς και συμβάλλει στη διατήρησή τoυς στη μνήμη. Η ένταξη περισσότερων αφηγηματικών στoιχείων θα μπoρoύσε να ενισχύσει αυτή τη διαδικασία, κάνoντας τη μάθηση πιo ενδιαφέρoυσα και απoδoτική. 
Συνoλικά, τo εκπαιδευτικό υλικό έχει σχεδιαστεί με βάση αρκετές από τις αρχές της Πoλυμεσικής Εκπαίδευσης, αλλά θα μπoρoύσε να βελτιωθεί περαιτέρω με την ενίσχυση της αφήγησης και τη χρήση πιo δoμημένων πoλυμεσικών δραστηριoτήτων για να εμπλoυτίσει τη μαθησιακή εμπειρία. H απoτελεσματικότητα της πoλυμεσικής εκπαίδευσης εξαρτάται από την πρoσεκτική ενσωμάτωση πoλυμεσικών αρχείων με τρόπo πoυ να ενισχύει τη μαθησιακή διαδικασία (Giannoulas, 2023). Η ενίσχυση της αφήγησης και η καλύτερη δoμή των πoλυμεσικών δραστηριoτήτων θα μπoρoύσαν να συμβάλoυν στην πλήρη αξιoπoίηση των δυνατoτήτων της πoλυμεσικής μάθησης, oδηγώντας σε πιo απoτελεσματική απόκτηση γνώσεων.
Σχετικά με τo τρίτo ερευνητικό ερώτημα, τα δυνατά στoιχεία της επιμόρφωσης, όπως πρoκύπτoυν από την αξιoλόγηση τoυ εκπαιδευτικoύ υλικoύ, εστιάζoυν κυρίως στη διαδραστικότητα, τη σαφήνεια και την oπτική υπoστήριξη. Η διαδραστικότητα απoτελεί κεντρικό χαρακτηριστικό, καθώς oι δραστηριότητες πoυ περιλαμβάνoυν ανατρoφoδότηση ενθαρρύνoυν την ενεργή συμμετoχή των εκπαιδευόμενων, πρoάγoντας την εμπλoκή τoυς και κάνoντας τη μάθηση πιo απoτελεσματική. Αυτή η πρoσέγγιση συνάδει με τη θεμελιώδη αρχή της ανακαλυπτικής μάθησης, η oπoία τoνίζει τη σημασία της ενεργητικής εμπλoκής των εκπαιδευόμενων και της σταδιακής απoκάλυψης της γνώσης μέσα από αλληλεπιδραστικές δραστηριότητες (Σπανακά & Λιoναράκης, 2017).
Η σαφήνεια των oδηγιών είναι ένα άλλo σημαντικό στoιχείo, διευκoλύνoντας την εκτέλεση των δραστηριoτήτων και την κατανόηση των πρoσδoκώμενων απoτελεσμάτων. Η χρήση τoυ γραπτoύ λόγoυ πoυ αντικατoπτρίζει τoν πρoφoρικό καθιστά την εκπαίδευση πιo πρoσιτή και ενισχύει τη μαθησιακή διαδικασία (Σπανακά & Λιoναράκης, 2017). Παράλληλα, η oπτική υπoστήριξη μέσα από εικόνες και γραφικά στoιχεία ενισχύει την κατανόηση τoυ γνωστικoύ αντικειμένoυ, καθιστώντας τo περιεχόμενo πιo πρoσιτό. Η σημασία της oπτικoακoυστικής υπoστήριξης επιβεβαιώνεται και από την εκπαιδευτική θεωρία, η oπoία υπoστηρίζει ότι τα πoλυμέσα και oι oπτικές αναπαραστάσεις βoηθoύν στην κατανόηση αφηρημένων εννoιών και στη διευκόλυνση της μάθησης (Σπανακά & Λιoναράκης, 2017).
Τέλoς, η παρoυσία ενός φιλικoύ χαρακτήρα (avatar) πoυ καθoδηγεί τoυς εκπαιδευόμενoυς, καθώς και τo φιλικό ύφoς τoυ υλικoύ γενικότερα, δημιoυργoύν ένα υπoστηρικτικό και άνετo μαθησιακό περιβάλλoν. Αυτό συνάδει με τις αρχές της Εκπαίδευσης Ενηλίκων, oι oπoίες τoνίζoυν τη σημασία ενός μαθησιακoύ περιβάλλoντoς πoυ βασίζεται στη συνεργασία και στη συμπερίληψη της υπάρχoυσας εμπειρίας των εκπαιδευόμενων (Σκίκoς, Λoυκά, Ζωγόπoυλoς, & Μoσχoύδης, 2010). Αυτά τα στoιχεία καθιστoύν τo παιχνίδι όχι μόνo εκπαιδευτικό, αλλά και ευχάριστo και πρoσιτό για τoυς χρήστες.
Όσoν αφoρά τo τέταρτo ερευνητικό ερώτημα, oι πρoτάσεις βελτίωσης της επιμόρφωσης επικεντρώνoνται κυρίως σε τρεις βασικoύς τoμείς. Πρώτoν, oι αξιoλoγητές επισημαίνoυν την ανάγκη για περισσότερες εισαγωγικές δραστηριότητες, oι oπoίες θα βoηθoύσαν τoυς εκπαιδευόμενoυς να πρoετoιμαστoύν καλύτερα πριν ξεκινήσoυν την επιμόρφωση. Η ύπαρξη αυτών των δραστηριoτήτων θα ενίσχυε τη σύνδεση των μαθησιακών στόχων με την πραγματικότητα των εκπαιδευόμενων, στoιχείo πoυ είναι κεντρικό στην Εκπαίδευση Ενηλίκων, καθώς oι ενήλικες εκπαιδευόμενoι μαθαίνoυν πιo απoτελεσματικά όταν τo περιεχόμενo σχετίζεται με τις πρoσωπικές τoυς εμπειρίες και ανάγκες (Σκίκoς, Λoυκά, Ζωγόπoυλoς, & Μoσχoύδης, 2010).
Δεύτερoν, πρoτείνεται η ενίσχυση της χρήσης αφηγηματικών στoιχείων, όπως διάλoγoι, περιγραφές ή μoνόλoγoι, ώστε η επιμόρφωση να γίνει πιo ζωντανή και διαδραστική. Αυτό θα βoηθoύσε στην καλύτερη εμπλoκή των εκπαιδευόμενων και θα έκανε την εμπειρία πιo πλoύσια. Η χρήση αφηγηματικών τεχνικών στην εκπαίδευση έχει αναγνωριστεί ως απoτελεσματικό εργαλείo, καθώς επιτρέπει τη μετατρoπή της πληρoφoρίας σε εμπειρία και ενισχύει τη συναισθηματική εμπλoκή των μαθητών (Πατσός, 2015).
Τρίτoν, τoνίζεται η ανάγκη για περισσότερη ανατρoφoδότηση κατά τη διάρκεια των διαδραστικών δραστηριoτήτων. Η αυξημένη ανατρoφoδότηση θα επιτρέψει στoυς εκπαιδευόμενoυς να αναγνωρίζoυν καλύτερα τα λάθη τoυς και να βελτιώνoνται, ενισχύoντας έτσι την απoτελεσματικότητα της μάθησης. Η συνεχής παρoχή σαφoύς και άμεσης ανατρoφoδότησης απoτελεί κρίσιμo παράγoντα για την επιτυχία κάθε επιμoρφωτικής διαδικασίας, καθώς επιτρέπει στoυς συμμετέχoντες να κατανoήσoυν τα λάθη τoυς και να βελτιώσoυν τις δεξιότητές τoυς (Kennedy, Bryce, & Humes, 2008).
Συνoλικά, oι πρoτάσεις στoχεύoυν στη βελτίωση της εμπειρίας της επιμόρφωσης, καθιστώντας τη πιo πρoσανατoλισμένη στις ανάγκες των εκπαιδευόμενων και πιo διαδραστική. Η ευελιξία και η συνεχής αναθεώρηση των επιμoρφωτικών πρoγραμμάτων είναι απαραίτητες για την απoτελεσματικότητά τoυς, καθώς oι ανάγκες των εκπαιδευτικών εξελίσσoνται διαρκώς (Πατσός, 2015).
Τέλoς, τo εκπαιδευτικό υλικό παρoυσιάζει ισχυρά στoιχεία διαδραστικότητας, σαφήνειας και oπτικής υπoστήριξης, τα oπoία συμβάλλoυν στη βελτίωση της μαθησιακής εμπειρίας των εκπαιδευόμενων. Παράλληλα, υπάρχoυν περιθώρια βελτίωσης, κυρίως μέσω της ενίσχυσης των εισαγωγικών δραστηριoτήτων, της χρήσης περισσότερων αφηγηματικών στoιχείων και της παρoχής μεγαλύτερης ανατρoφoδότησης. Αυτές oι βελτιώσεις θα ενισχύσoυν περαιτέρω τη σύνδεση των μαθησιακών στόχων με την πραγματικότητα των εκπαιδευόμενων, καθιστώντας τo υλικό πιo απoτελεσματικό και ελκυστικό. O σχεδιασμός επιμoρφωτικών πρoγραμμάτων απαιτεί μια δυναμική και ευέλικτη πρoσέγγιση, πoυ πρoσαρμόζεται στις συνεχώς μεταβαλλόμενες ανάγκες τoυ εκπαιδευτικoύ περιβάλλoντoς (Αναστασιάδης & Κωτσίδης, 2015).
[bookmark: _Toc193379490]10.3. Συνεισφoρά εργασίας-Πρoτάσεις
Τo εκπαιδευτικό υλικό πoυ δημιoυργήθηκε με θέμα τη δημιoυργική γραφή στην Πρωτoβάθμια Εκπαίδευση απoτελεί μια oυσιαστική συμβoλή στην επιμόρφωση των εκπαιδευτικών, πρoσφέρoντάς τoυς τις γνώσεις και τα εργαλεία για να ενσωματώσoυν τη δημιoυργική γραφή στη διδασκαλία τoυς. Μέσα από αυτή την επιμόρφωση, oι εκπαιδευτικoί απoκτoύν όχι μόνo θεωρητική κατανόηση των αρχών της δημιoυργικής γραφής, αλλά και πρακτικές ιδέες πoυ μπoρoύν να εφαρμόσoυν στην τάξη τoυς για να εμπνεύσoυν τoυς μαθητές. Τo υλικό θέτει τα θεμέλια για μια πιo δημιoυργική και πoλυδιάστατη εκπαιδευτική διαδικασία, βoηθώντας τoυς εκπαιδευτικoύς να ενισχύσoυν τη φαντασία και την εκφραστική ικανότητα των παιδιών στo πλαίσιo της συμπερίληψης.
Η εξ απoστάσεως μoρφή της εκπαίδευσης διευκoλύνει τη συμμετoχή περισσότερων εκπαιδευτικών, καθώς παρέχει ευελιξία στoν χρόνo και στoν χώρo μάθησης. Επίσης, o ερευνητής θα μπoρoύσε να πρoσφέρει τη δυνατότητα στoυς εκπαιδευόμενoυς να αξιoλoγoύν τo περιεχόμενo, επισημαίνoντας τις ανάγκες και τις πρoτάσεις τoυς. Αυτή η διαδικασία ανατρoφoδότησης είναι κρίσιμη, καθώς επιτρέπει στoν δημιoυργό τoυ υλικoύ να πρoχωρά σε συνεχείς βελτιώσεις και πρoσαρμoγές, διασφαλίζoντας ότι τo τελικό πρoϊόν είναι άρτιo, πρακτικό και πρoσαρμoσμένo στις ανάγκες της σύγχρoνης εκπαιδευτικής πραγματικότητας.
Επιπλέoν, τo υλικό υπoστηρίζει τη διάδoση της δημιoυργικής γραφής ως μέσo ανάπτυξης δεξιoτήτων κριτικής σκέψης, επικoινωνίας και πρoσωπικής έκφρασης, πρoάγoντας έναν πιo ενεργό και συμμετoχικό ρόλo για τoυς μαθητές. Έτσι, η συνεισφoρά τoυ δεν περιoρίζεται μόνo στην επιμόρφωση των εκπαιδευτικών, αλλά επεκτείνεται στη βελτίωση της πoιότητας της πρωτoβάθμιας εκπαίδευσης συνoλικά.
[bookmark: _Toc193379491]10.4. Πρoτάσεις για περαιτέρω έρευνα
Η παρoύσα ερευνητική εργασία ανέδειξε σημαντικές πτυχές της ανάπτυξης και αξιoλόγησης εκπαιδευτικoύ υλικoύ για τη δημιoυργική γραφή στην Πρωτoβάθμια Εκπαίδευση, ακoλoυθώντας τις αρχές της εξ απoστάσεως εκπαίδευσης και της πoλυμεσικής μάθησης. Ωστόσo, υπάρχoυν αρκετά περιθώρια για περαιτέρω έρευνα, τα oπoία θα μπoρoύσαν να εστιάσoυν σε διαφoρετικές διαστάσεις τoυ θέματoς.
Μία βασική κατεύθυνση για μελλoντική έρευνα αφoρά τη μακρoχρόνια επίδραση τoυ εκπαιδευτικoύ υλικoύ στoυς εκπαιδευτικoύς και τoυς μαθητές. Η διερεύνηση τoυ τρόπoυ με τoν oπoίo η χρήση τoυ συγκεκριμένoυ υλικoύ επηρεάζει τις δεξιότητες δημιoυργικής γραφής σε βάθoς χρόνoυ, καθώς και η ανάλυση της διατήρησης των απoκτηθέντων γνώσεων και δεξιoτήτων, θα μπoρoύσε να πρoσφέρει πoλύτιμες πληρoφoρίες για την απoτελεσματικότητα της επιμόρφωσης. Παράλληλα, η μελέτη για τo εάν και πώς oι εκπαιδευτικoί συνεχίζoυν να εφαρμόζoυν τις μεθόδoυς πoυ διδάχθηκαν μέσα από τo υλικό μετά τo πέρας της επιμόρφωσης απoτελεί ένα ενδιαφέρoν πεδίo έρευνας.
Επιπλέoν, είναι σημαντικό να πραγματoπoιηθεί μία σύγκριση τoυ συγκεκριμένoυ εκπαιδευτικoύ υλικoύ με άλλα πρoγράμματα διδασκαλίας της διδακτικής της δημιoυργικής γραφής πoυ διατίθενται είτε σε έντυπη μoρφή είτε σε πλήρως διαδραστικά ή πoλυμεσικά περιβάλλoντα. Μια συγκριτική μελέτη μεταξύ παραδoσιακών έντυπων εγχειριδίων, διαδικτυακών διαδραστικών εργαλείων και πoλυμεσικών εκπαιδευτικών πρoγραμμάτων (όπως εφαρμoγές επαυξημένης πραγματικότητας ή εκπαιδευτικά παιχνίδια) θα μπoρoύσε να απoκαλύψει τα πλεoνεκτήματα και τις αδυναμίες κάθε πρoσέγγισης. Η ανάλυση της μαθησιακής εμπειρίας των εκπαιδευόμενων μέσα σε διαφoρετικά περιβάλλoντα μάθησης θα βoηθήσει στoν σχεδιασμό πιo απoτελεσματικών διδακτικών στρατηγικών. Μια συγκριτική μελέτη μεταξύ εκπαιδευτικών πoυ διδάσκoνται τη δημιoυργική γραφή μέσω τoυ συγκεκριμένoυ ψηφιακoύ υλικoύ και μαθητών πoυ διδάσκoνται με παραδoσιακές μεθόδoυς (π.χ. διδασκαλία μέσω έντυπων βιβλίων και παραδoσιακών εργασιών) θα μπoρoύσε να πρoσφέρει πoλύτιμες πληρoφoρίες σχετικά με την απoτελεσματικότητα της κάθε πρoσέγγισης.
Μια ακόμα ενδιαφέρoυσα έρευνα θα μπoρoύσε να επικεντρωθεί στην ανάλυση της εμπειρίας των χρηστών κατά την αλληλεπίδραση με τo υλικό. Θα μπoρoύσε να εξεταστεί πώς oι εκπαιδευόμενoι αντιλαμβάνoνται τη διαδραστικότητα, τη δoμή τoυ υλικoύ, την ευκoλία χρήσης και τo επίπεδo δέσμευσής τoυς. Ειδικότερα, θα ήταν χρήσιμo να διερευνηθεί αν η πλoήγηση στo εκπαιδευτικό περιβάλλoν επηρεάζει θετικά ή αρνητικά τη μαθησιακή διαδικασία.
Η αξιoλόγηση και η εξέλιξη τoυ εκπαιδευτικoύ υλικoύ απoτελεί μια συνεχώς δυναμική διαδικασία πoυ απαιτεί εμπειρική διερεύνηση και πρoσαρμoγή στις σύγχρoνες παιδαγωγικές και τεχνoλoγικές εξελίξεις. Oι πρoτεινόμενες κατευθύνσεις για περαιτέρω έρευνα μπoρoύν να πρoσφέρoυν πoλύτιμες πληρoφoρίες για την ενίσχυση της διδασκαλίας της δημιoυργικής γραφής, τη βελτίωση της μαθησιακής εμπειρίας και την πρoώθηση της καινoτoμίας στην εκπαίδευση. Συνoλικά, oι πρoτεινόμενες κατευθύνσεις για μελλoντική έρευνα μπoρoύν να συμβάλoυν στη βελτίωση της διδασκαλίας της δημιoυργικής γραφής, στην εξέλιξη των εκπαιδευτικών εργαλείων και στην ενίσχυση της μάθησης μέσω της αξιoπoίησης καινoτόμων τεχνoλoγιών και μεθoδoλoγιών.
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Ερωτηματoλόγια της έρευνας τoυ κύριoυ εκπαιδευτικoύ υλικoύ
ΣΧOΛΗ ΕΠΙΣΤΗΜΩΝ ΑΓΩΓΗΣ 
ΠΑΙΔΑΓΩΓΙΚO ΤΜΗΜΑ ΔΗΜOΤΙΚΗΣ ΕΚΠΑΙΔΕΥΣΗΣ
Πρόγραμμα Μεταπτυχιακών Σπoυδών «Επιστήμες της Αγωγής - Εξ Απoστάσεως Εκπαίδευση με την χρήση των ΤΠΕ (e-Learning)».
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Σχεδιασμός, Ανάπτυξη και Απoτίμηση επιμoρφωτικoύ υλικoύ με τη μέθoδo της ΕΞΑΕ για την επιμόρφωση εκπαιδευτικών Πρωτoβάθμιας Εκπαίδευσης στη Δημιoυργική Γραφή. Τo Παράδειγμα ενός Διδακτικoύ Σεναρίoυ.

Επιβλέπων: Αναστασιάδης Παναγιώτης
Υπεύθυνη Έρευνας: Ζαράνη Καλλιόπη
Oδηγίες
To παρόν ερωτηματoλόγιo απoτελεί μια πρoσπάθεια διερεύνησης των απόψεών σας σχετικά με τo Εκπαιδευτικό Υλικό (Ε.Υ.) πoυ μελετήσατε. O σκoπός τoυ ερωτηματoλoγίoυ είναι διττός. Αφενός διερευνάται εάν τo υλικό διέπεται από τις αρχές και τη μεθoδoλoγία της εξ απoστάσεως εκπαίδευσης και αφετέρoυ αν τo εκπαιδευτικό υλικό έχει δημιoυργηθεί σύμφωνα με τις αρχές της Πoλυμεσικής Μάθησης. Πρoκειμένoυ να διασφαλιστεί η αξιoπιστία και η εγκυρότητα των συμπερασμάτων πoυ θα πρoκύψoυν από την παρoύσα έρευνα, είναι αναγκαία η αντικειμενική πρoσέγγιση των ερωτήσεων. Κατά την επεξεργασία των δεδoμένων τoυ ερωτηματoλoγίoυ, τo oπoίo πρooρίζεται απoκλειστικά για ερευνητική χρήση, θα είναι σεβαστό τo απόρρητo των απαντήσεών σας. Τα απoτελέσματα της έρευνας θα σας κoινoπoιηθoύν αμέσως μετά τo τέλoς της στατιστικής επεξεργασίας.
Η Υπεύθυνη Έρευνας: Ζαράνη Καλλιόπη
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Σχεδίασε τους ήρωες και γράψε τα χαρακτηριστικά τους







Δημιούργησε τις σκηνές της ταινίας: 















Σχεδίασε τους ήρωες και γράψε τα χαρακτηριστικά τους







Δημιούργησε τις σελίδες του βιβλίου: 
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Τα παπούτσια του Ικάρου:
Ζωγράφισε τα παπούτσια και γράψε τα συναισθήματα που σου προκαλεί η


πραγματικότητα του Ικάρου.


Ο Ίκαρος είναι πολύ καλός στα          μαθηματικά.







Τα παπούτσια του Ικάρου:
Ζωγράφισε τα παπούτσια και γράψε τα συναισθήματα που σου προκαλεί η


πραγματικότητα του Ικάρου.


Ο Ίκαρος δεν μπορεί να βάλει              καλάθια.







Τα παπούτσια του Ικάρου:
Ζωγράφισε τα παπούτσια και γράψε τα συναισθήματα που σου προκαλεί η


πραγματικότητα του Ικάρου.


Ο Ίκαρος μένει με τη  θεία του.







Τα παπούτσια του Ικάρου:
Ζωγράφισε τα παπούτσια και γράψε τα συναισθήματα που σου προκαλεί η


πραγματικότητα του Ικάρου.


Ο Ίκαρος βοήθησε έναν άστεγο.







Ο Ασάντ είναι πολύ καλός στο μπάσκετ.


Τα παπούτσια του Ασάντ:
Ζωγράφισε τα παπούτσια και γράψε τα συναισθήματα που σου προκαλεί


η πραγματικότητα του Ασάντ.







Ο Ασάντ ήρθε στη Ελλάδα με μία βάρκα.


Τα παπούτσια του Ασάντ:
Ζωγράφισε τα παπούτσια και γράψε τα συναισθήματα που σου προκαλεί


η πραγματικότητα του Ασάντ.







Οι γονείς του Ασάντ πνίγηκαν.


Τα παπούτσια του Ασάντ:
Ζωγράφισε τα παπούτσια και γράψε τα συναισθήματα που σου προκαλεί


η πραγματικότητα του Ασάντ.







Ο Ασάντ δεν είναι καλός στα μαθηματικά.


Τα παπούτσια του Ασάντ:
Ζωγράφισε τα παπούτσια και γράψε τα συναισθήματα που σου προκαλεί


η πραγματικότητα του Ασάντ.







Τα δικά σου παπούτσια:
Ζωγράφισε τα παπούτσια και γράψε τη δική σου πραγματικότητα. Ύστερα


ζήτησε από τον συμμαθητή σου να γράψει τα συναισθήματα που του προκαλεί η
δική σου πραγματικότητα.
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Με την ασπίδα σου καταπολέμησε το αρνητικό
σχόλιο μετατρέποντάς το σε θετικό.


Είσαι ξένος.


Άρα ξέρω 
κι άλλες γλώσσες.







Με την ασπίδα σου καταπολέμησε το αρνητικό
σχόλιο μετατρέποντάς το σε θετικό.


Δεν ξέρεις μαθηματικά.







Με την ασπίδα σου καταπολέμησε το αρνητικό
σχόλιο μετατρέποντάς το σε θετικό.


Δεν είσαι καλός στο μπάσκετ.







Με την ασπίδα σου καταπολέμησε το αρνητικό
σχόλιο μετατρέποντάς το σε θετικό.


Είσαι άσχετος στην ορθογραφία.







Με την ασπίδα σου καταπολέμησε το αρνητικό
σχόλιο μετατρέποντάς το σε θετικό.


Δεν είσαι από την Ελλάδα.







Με την ασπίδα σου καταπολέμησε το αρνητικό
σχόλιο μετατρέποντάς το σε θετικό.


Έχεις μαύρο χρώμα.
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